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1. Praambel
Die Heinrich-Boll-Gesamtschule wurde im Jahr 1975 gegriindet und befindet sich im Stadtteil Koln-

Chorweiler. Der Stadtteil ist gepragt durch eine heterogene Sozialstruktur. Die achtziigige Schule wird von

ca. 1600 Schiiler*innen der Jahrgangsstufen finf bis dreizehn besucht.

2. Rahmenbedingungen der fachlichen Arbeit

2.1 Das Fach Deutsch im schulischen Kontext

Unsere Schule wird von einer sehr heterogenen Schiilerschaft besucht; viele Schiiler*innen haben Deutsch
als Zweitsprache. Um dieser Vielfalt gerecht zu werden, stellt die Fachkonferenz Deutsch seit Griindung der
Schule neben dem reguldren Unterricht eine umfassende sprachliche Forderung sicher — durch
Deutschférderkurse, LRS-Kurse (s. Kap. Diagnostik) sowie in den Klassen 9, 10 und 11 durch
abschlussbezogene Foérderkurse und Deutsch-Forder-Module zur Vorbereitung auf die Sekundarstufe IlI.
Grundlage der Zuweisung zu diesen Kursen sind Sprachtests zu Beginn von Klasse 5, die wir zunachst selbst
entwickelt und evaluiert haben und fiir die wir inzwischen den landesweiten Duisburger Sprachtest nutzen.
Da uns die Weiterentwicklung in diesem anspruchsvollen Aufgabenfeld wichtig ist, nimmt das Kollegium —
soweit moglich — regelmaRig an Fortbildungen teil und unterstiitzt einschlagige Projekte. Unsere
Deutschlehrkrafte sind seit Beginn der Demek-Kurse (Deutschunterricht in mehrsprachigen Klassen) in die
Fortbildungen eingebunden; ebenso besuchen Kolleginnen und Kollegen anderer Facher Kurse zum
sprachsensiblen Fachunterricht. Uber einen lingeren Zeitraum haben wir das bundesweite
sprachwissenschaftliche FORMIG-Projekt durch die Teilnahme mit Schiilertexten verschiedener Jahrginge
unterstitzt. Auch im QuisS-Projekt wirken wir mit — ganz im Sinne unseres Grundgedankens, fachliche
Qualitat in einer sprachlich heterogenen Schule zu gewahrleisten.

Im Deutschunterricht spielen ethisch-moralische sowie gesellschaftlich-politische Fragestellungen eine
zentrale Rolle, da sie in zahlreichen Werken der deutschsprachigen und internationalen Literatur prasent
sind. Der bewusste und angemessene Umgang mit Sprache ist ein wesentliches Erziehungsanliegen. Zudem
tragt der Deutschunterricht durch thematische Breite und Prasentationsformen maRgeblich zur
Entwicklung kritischer Medienkompetenz bei.

In Ubereinstimmung mit dem Schulprogramm verfolgt die Fachgruppe Deutsch das Ziel, Schiiler*innen zu
selbststdandigen, verantwortungsbewussten, selbstbewussten, sozial kompetenten und engagierten
Personlichkeiten zu entwickeln. In der Sekundarstufe Il sollen sie dartiber hinaus auf die Anforderungen in
Studium und Beruf vorbereitet werden. Schlisselqualifikationen — insbesondere Kompetenzen in
mundlicher und schriftlicher Sprachverwendung sowie in TexterschlieBung — sind hierflr unerlasslich. Eine

zentrale Aufgabe der Fachgruppe ist auBerdem die Vermittlung eines reflektierten und kompetenten



Umgangs mit Medien — sowohl im privaten Bereich als auch im Rahmen der Prasentation von

Arbeitsergebnissen.

2.2 Rdumliche Ausstattung

Die Fachgruppe kann flr ihre Arbeit die Computerrdaume, die Schilerblicherei sowie das
Oberstufenzentrum nutzen. Fur Filmanalysen und dhnliche Medienarbeit steht ein Videoraum mit grof3er
Leinwand in abgedunkelter Umgebung zur Verfligung. Dartber hinaus verfligt die Schule in allen Raumen
Uber Apple TVs und fest installierte Beamer; zusatzlich stehen mobile Beamer und digitale Camcorder
bereit.

Fir szenische Ubungen oder Lernformen mit gréBerem Platzbedarf kann unter bestimmten
Voraussetzungen eine Blihne in zwei grofleren Raumen genutzt werden.

Die Schule verfigt Uber eine umfangreiche, gut geflihrte Schilerbibliothek mit mehreren
Internetarbeitspldatzen sowie Uber ein Oberstufenzentrum mit Ruhearbeitsplatzen und PCs fir die

Schiler*innen der Klassen 11-13.

2.3 Grundsatze der Unterrichtsorganisation

Seit 2012 gibt es an unserer Schule Vorbereitungsklassen fiir zugewanderte Schiler*innen ohne
Deutschkenntnisse. Seitdem entwickeln wir hierfiir ein spezielles Sprach- und Férderprogramm. Um dieser
Vielfalt gerecht zu werden, stellt die Fachkonferenz Deutsch seit Grindung der Schule neben dem
Regelunterricht zusatzliche Forderangebote sicher — darunter Deutschférderkurse und LRS-Kurse. Diese
Forderkurse beginnen in Klasse 5 und enden nach Klasse 6.

Bis Klasse 7 wird das Fach Deutsch im heterogenen Klassenverband unterrichtet. Ab Klasse 8 wurde bisher
zwischen E- und G-Kursen differenziert. Gegenwartig stellen wir um: Zwar erfolgt weiterhin eine Zuordnung
zu E- und G-Niveaus, jedoch verbleiben die Schiiler*innen in ihren Klassenverbdanden. Auch in Klasse 9 und
10 findet der Unterricht binnendifferenziert in der Klassengemeinschaft statt. Diese Unterrichtsform stellt
hohe Anforderungen an die Deutschlehrkrafte, bietet aber zugleich mehr Arbeitsruhe und vielfdltige
Anregungen durch den gewohnten Klassenverband.

Am Ende der Klasse 10 werden alle Schiler*innen, die die Sekundarstufe Il anstreben, umfassend tber
Inhalte und Arbeitsweisen informiert — mittels eines Informationshefts sowie einer ganztdgigen
Infoveranstaltung kurz vor Ostern.

In der Sekundarstufe Il wird Deutsch wie Ublich in Grund- und Leistungskursen unterrichtet, die
gleichermalien haufig gewahlt werden. Neben dem qualifizierten Fachunterricht gehéren verpflichtende
Trainingstage zur Vorbereitung auf die mindliche und schriftliche Abiturprifung zum Angebot. Die

positiven Abiturergebnisse im Fach Deutsch zeigen, dass unser Deutschangebot gut angenommen wird.



2.4 Kooperationen mit auBerschulischen Partnern und Teilnahme an Wettbewerben

Da wir an einer kontinuierlichen Verbesserung in diesem fachlich anspruchsvollen Bereich interessiert sind,
nehmen unsere Deutschlehrkrafte — soweit moglich — regelmaRig an Fortbildungen teil und unterstiitzen
entsprechende Projekte. Seit Beginn der sogenannten DeMeK-Kurse (Deutschunterricht in mehrsprachigen
Klassen) sind unsere Deutschlehrkrafte in die zugehoérigen FortbildungsmaRnahmen eingebunden. Auch
Kolleg*innen aus naturwissenschaftlichen und gesellschaftswissenschaftlichen Fachern besuchen Kurse
zum sprachsensiblen Fachunterricht.

Unterrichtsbegleitende Theater- und Kinobesuche — teilweise auch zu Auffliihrungen am Dusseldorfer
Schauspielhaus —gehoren in der Sekundarstufe Il im Rahmen der Grund- und Leistungskurse zum reguldren
Unterricht. Viele Unterrichtsvorhaben bericksichtigen zudem fachertbergreifende Aspekte.

Die Fachgruppe Deutsch begleitet verschiedene Wettbewerbe, darunter ,Jugend debattiert” sowie der

Vorlesewettbewerb in Klasse 6.

3. Unterrichtsmethoden und -organisation in heterogenen Lerngruppen

Heterogene Lerngruppen erfordern vielfdltige Unterrichtsformen — von lehrkraftorientierter
Wissensvermittlung bis hin zur eigenstandigen Erarbeitung neuer Inhalte. Der Fachunterricht fokussiert
dabei das Wesentliche, vertieft ausgewdhlte Inhalte und erweitert vorhandene Kenntnisse und Fahigkeiten

nach dem Prinzip der integrierten Wiederholung.

3.1 Vereinbarte facheriibergreifende Methoden und Kompetenzen fiir die Jahrgiange 5/6

Facher Lernen Facher Informationsquellen Facher Informationen und
reflektieren und erschlieen und Situationen verstehen
organisieren nutzen
1 2 3

D,E,M 2.1 Schul-/ D, E,M 3.1 miindlich und
Worterblicher, Lexika schriftlich gegebene

Arbeitsanweisungen
verstehen und

umsetzen.
D, GL, 2.2 Lernort Bibliothek D, E, 3.2 Unbekannte Begriffe
NW NW erfragen bzw.
selbststandig klaren.
D, GL, 2.3 Lernort Museum D, E 3.3 Wichtige Abschnitte
NW und Schliisselworter in
Texten markieren.
D, E 3.4 Techniken des

sinnerfassenden Lesens
(z.B. FUnf-Schritt-
Lesetechnik).

D, E, GL 3.6 Verstandnisfragen
mundlich und schriftlich




beantworten.

D, M

D, E, M,
NW

D, NW

4

4.1
Gesprachsregeln
erarbeiten und
ein Gesprach
fahren.

4.4 Die eigene
Meinung
begriinden.

4.8 Rollenspiel

4.9 Uber
Erlebnisse und
Beobachtungen
berichten.

D, M

D, E, M,
NW

D, E,M

5
5.1 Methoden zum

Abschreiben eintiben.

5.2 Hefte- u. Mappen
fahren.

5.6 Arbeitsergebnisse
im Heft oder auf
Arbeitsblattern
selbststandig
ergdnzen bzw.
korrigieren.

D, E, GL,

D, E

D, E

6
6.1 Arbeitsergebnisse
vortragen.

6.3 Kurze Vortrage
halten.

6.5 Dialoge sprechen.




3.2 Vereinbarte facheriibergreifende Methoden und Kompetenzen fiir die Jahrginge 7/8

Facher Lernen Facher Informationsquellen Facher | Informationen und
reflektieren und erschlieBen und Situationen verstehen
organisieren nutzen
1 2 3

D,E,M 1.1 Sich Lernziele D, GL, M 2.1 Zeitungen als D, GL, 3.1 Texte in Sinnabschnitte
setzen und Informationsquelle M, NW gliedern, markieren, Fragen
Lernzeiten planen. nutzen. zum Textverstandnis

erstellen und beantworten.

D, GL, M 1.2 Techniken zum D, E, GL; 2.2 Foto, Film, Bild und NW, D, 3.2 Unbekannte Begriffe
Abbau von Rede- Ku Karikatur als E erfragen bzw. selbststandig
und Prifungsangst. Informationsquelle. klaren.

D, E, ITG, 2.5 AL, D, 3.4 Argumentationen in
M, NW Informationsbeschaffung | GL Hinblick auf
mit Hilfe von Tatsachenfeststellungen,
Internetsuchmaschinen Interpretationen und
und Nachschlagewerken. Wertungen unterscheiden.
D 2.6 Zitat und Zitieren AL; D, 3.5 Absichten hinter
GL; Mu Informationsauswahl u.
Darstellungsweise in
untersch. Medien
unterscheiden.
D, GL, 3.6 Auf Korpersprache
M, NW achten.
4 5 6

D 4.1 Korpersprachl. D, NW 5.1 Protokolle/ Berichte D, E 6.1 Anlegen einer
Signale in untersch. schreiben Prasentationsmappe
K.-situationen (Portfolio)

AL, D, E, 4.2. Begriindung der E, NW 5.2 Die Ergdnzung von D, E, GL 6.2 Die Grundregeln einer

GL, M, eigenen Meinung. Heft und Mappe durch Prasentation.

NW eigenes Material

(Portfolio).

AL, D, 4.3 Sich in die Lage D, E, GL, 5.4 Visualisierung von GL 6.3 Ein Referat vortragen.

GL, M, anderer versetzen M, NW Informationen

NW (Perspektivwechsel). und Wissen durch

Zeitleisten, div.
Diagramme, Mind-Maps,
Tabellen u.

Symbolen.

AL, D, 4.4 Sachliche D, ITG 5.5 Formatierung und D, GL 6.4 Beurteilung einer

GL, M Wiedergabe einer Gestaltung von Texten Prasentation mit Hilfe eines
anderen Meinung am iPad. Beobachtungsbogens.

D, GL 4.8 Die Regeln einer D, NW 6.6 Korpersprache

Pro- und Contra-
Debatte.

miteinbeziehen.




3.3 Vereinbarte facheriibergreifende Methoden und Kompetenzen fiir die Jahrginge 9/10

Reflexion von
Gruppenarbeit.

Mitschriften.

Fache Lernen Fache Informationsquellen Fache Informationen und
r reflektieren und r erschlieBen und r Situationen
organisieren nutzen verstehen
1 2 3
D, GL, 1.3 Beteiligung an D, GL, 2.1 Fragenkataloge zu D, E, 3.1 Schriftliche und
M, NW, | der Planung des NW, R Themen GL, M, mundliche
R Unterrichts entwickeln. NW, R, Wiedergabe der
(Inhalte u. Tc Kernaussagen
Methoden). komplexer Texte,
Bilder, Vorgdnge,
Experimente,
Schaubilder u.
Diagramme.
D,E,M, |14 D, E, 2.3 Sachgerechtes und D, E, 3.2 Untersuchung von
Tc Unterrichtsphasen | GL, R, sinnvolles GL, Argumentationen in
leiten (Lernen Tc Zitieren. NW, R Hinblick auf die
durch Lehren). Elemente Behauptung
(These), Begriindung
und
Folgerung bzw. Beleg.
D, GL, 1.5 D, GL, 2.4 Quellenangaben. D, E, 3.3 Erorterung der in
TC Arbeitsplanung fir | R, Tc GL, einem Konflikt /eine
die Erstellung NW, R, Kontroverse
eines langeren Tc gegeneinander
Referates. stehenden Arg.
/Interessen.
Alle 1.7 Wege zum D, E, 2.5 D, OS 3.5 Das Nachrichten-
Facher Ausgleich eigener GL, Tc, Informationsangebote Quadrat bzw.
Defizite. R im Internet und ihre das vier Ohren-Modell
Bedeutsamkeit mit (Schulz von Thun) als
Blick auf Analyseinstrument in
eine Themen- bzw. Gesprachs- und
Aufgabenstellung. Konfliktsituationen.
D. DuG 1.9 Ubungen zum AL, D, 2.7 Zeitung, Internet, AL, D, 3.6 Perspektivwechsel
Abbau von GL Branchenverzeichnis GL R bei Beurteilung von
Redehemmungen als Konflikten
und Informationsquellen /Kontroversen.
Prifungsangst. fur die Praktikums-
und
Ausbildungsplatzsuche
4 5 6
D, GL, 4.2 Gesprachs- AL, D, 5.2 Gestaltung einer D 6.1 Prasentation
NW, R und E, GL, Wandzeitung/ eines durch ein
Diskussionsleitung | NW, R, padlets. Bewerbungsschreiben
. Tc .
Alle 4.3 Planung, D, GL, 5.3 Selbststandiges D 6.3 Erstellung einer
Facher Durchfihrungund | M, NW | Anfertigen von Bewerbungsmappe.




AL, D,
GL R

Alle
Facher

4.5
Perspektivwechsel
bei der
Beurteilung von
Konflikten und
Kontroversen.

4.6 Das
Mitteilungsheft
flhren.

D, GL,
NW, R,
Tc

AL, D,
E, M,
NW, Tc

AL, D,
E, M,
NW, Tc

6.4 online
Bewerbungen am
iPad

uben.

6.5
Ergebnisprasentation
als Mitglied einer
Projektgruppe.

6.6 Referieren unter
Beachtung der
Grundregeln einer
Prasentation.




3.4 Diagnostik

Interessierte Eltern, die ihr Kind an der Heinrich-Boll-Gesamtschule anmelden moéchten, sollten vorab eine
mogliche Lese- und Rechtschreibschwache (LRS) durch entsprechende Tests feststellen und offiziell
bestatigen lassen. Nur so kénnen wir lhr Kind richtig einschdatzen und gezielt in unsere FérdermaRnahmen
einbinden. Da die Férderung im schulischen Rahmen erfolgt und daher nicht sehr intensiv sein kann,
empfehlen wir zusatzlich eine private Unterstlitzung, um nachhaltige Erfolge zu gewadhrleisten.

Nach der Sprachstandserhebung werden die Schiler*innen entsprechenden Fordergruppen zugeteilt.
Kinder mit einer Lese- und Rechtschreibschwache nehmen am LRS-Unterricht teil. Dieser Unterricht wird
von erfahrenen Deutschlehrkraften geleitet, die innerhalb ihrer Lerngruppen einen zweiten internen Test
durchfiihren. Dieser Test wurde erstmals im Schuljahr 2015/2016 eingeflihrt und dient dazu, alle
schreibauffalligen Schiler*innen innerhalb des LRS-Kurses gezielt zu Gberprifen.

Schiler*innen, die noch viele nicht lautgetreue Fehler (N-Fehler) machen und sich somit in der
alphabetischen Lernphase befinden, erhalten auf Basis dieses Tests eine fundierte Grundlage fiir eine
individuelle Elternberatung zum Thema LRS (siehe auch: Institut fir Legastheniker-Therapie, Von-Werth-

Str. 37, 50670 Koln — www.legasthenie-therapie.de). Fir diese Schiiler*innen wird im LRS-Kurs mit speziell

lautgetreuem Material gearbeitet.

Durch diese zusatzliche Differenzierung stellen wir sicher, dass die Forderung im LRS-Unterricht gezielt und
individuell erfolgt.

Schiler*innen, die vor allem durch viele orthografische Fehler (O-Fehler) auffallen, werden mit unserem

Heft ,Richtig schreiben — aber sicher” weiter gefordert.


http://www.legasthenie-therapie.de/

LRS-Unterricht Klasse 5

Kompetenzen nach Strategien Inhalte/Themen Uberpriifungsformate
Lernzielen

1. Halbjahr

e 1. Llernziel: e Strategie 1: e S.10-14, 16/AH o Checks, Kommentierte

Phonemfehler als
VerstoRe gegen die

Diktate, Ab-
schreibtexte.

Mitsprechen in der
Robotersprache

lautgetreue lesen und schreiben.
Schreibung
vermeiden.
e 2. Lernziel: e Strategie 2: Erst e Ableitungsprobe S. 18-23, e Uberpriifungsformate:

Checks, Kommentierte
Diktate, Abschreibtexte,
Partnerdiktate

Regelfehler als
VerstoRe gegen die
regelhaften
Abweichungen von
der lautgetreuen
Schreibung
(Ableitungsfehler,
GroR-/
Kleinschreibungsfe
hler) wahrnehmen
und vermeiden.

e 3.Lernziel:
Fachbegriffe Vokal,
Konsonant,
Doppelkonsonant,
Nomen, Substantiv,
Singular, Plural,
Genitiv und Artikel
unterscheiden.

2. Halbjahr

In den ersten 2-3 Wo.:

e 1.Lernziel: .
Regelfehler als
VerstoRe gegen die

Uberlegen, dann
mit- sprechen.

Verlangerungsprobe, S. 24-
27.S-Laut, S. 28 — 30 (Teil 1).

e AHS. 34-37 (Teil 1) e Test mdl./schriftl.

moglich.

e Strategie 2: Proben
fir die
GroRschreibung.

mit einem
Uberpriifungsformat zu
den Lernzielen 1,2 und 3.

Strategie 2: Proben
fr die
Grolschreibung.

Wiederholung der Inhalte aus
dem ersten Halbjahr.
S. 38-41 (Teil 2); s-Laut S. 31-

regelhaften 33 (Teil 2). o Uberpriifungsformat:
Abweichungen von Laufdiktat
der lautgetreuen Uberpriifungsformat:

Schreibung
(Ableitungsfehler,
GroR-/
Kleinschreibungsfehl
er).

2.Lernziel: Speicher-
oder Merkfehler

Kommentiertes Diktat,
Kassettendiktat

vermeiden.

e 3.Lernziel: e Strategie 3: e AH S.42-45; e Ubungsdiktat mit/ohne
Satzschlusszeichen Einpragen mit dem e AHS. 46-49 Nennung der Satzzeichen
richtig setzen Wérterbuch. e Satzzeichen AH S. 50-53 e Letzte Woche vor den

(Restfehler
vermeiden).

Sommerferien:
Abschlusscheck mit
Vergleich ggf. (S. 54).




LRS-Unterricht Klasse 6

Kompetenzen nach Strategien Inhalte/Themen Uberpriifungsformate
Lernzielen
1.Halbjahr
e Das erste Quartal e TIPP: Auch e Mitsprechen AH, S. 80 — 83. e Die
sollte fur das vergleichbare e Zerlegen, AH S.84-85. Uberpriifungsformat

Wiederholen und

Festigen aller drei
Strategien genutzt
werden.

e 1. Ubungsphase

2. Halbjahr
e 2. Ubungsphase

Ubungen zu den
Strategien und
Inhalten aus dem
Arbeitsheft 6 (ISBN
978-3-06-062712-
7 ohne Ubungs-CD-
ROM) sind sicher
sinnvoll.

e Kontrolle und
Berichtigung.

e Laufdiktat,
Selbstkontrolle und
Berichtigen an den
festgestellten
Fehlerarten.

e Eine
Rechtschreibkartei
anlegen und mit ihr
Gben.

e Ableiten, AH S.86-87.

e Doppelte Konsonanten, AH
S.92-93.

e Grol3-und Klein-schreibung,
AH S. 102-107.

e Test C Recht-schreibung alt.

S.111.

e Schwerpunkte nach
Ergebnissen der
Uberpriifungsformate und
nach Lernfortschritt setzen,
S. 8.

e Die Rechtschreibung in den
Schreibformen der
Deutschklasse tiben und
verbessern. (Bericht,
Vorgangs- und
Personenbeschreibung,
Charakterisierung).

o Wichtig: Jeweilige
Absprachen mit den
Fachlehrern!

e gleichen sich und
es kbnnen — zum
Vergleich der
Lernfortschritte —
auch abgewandelte
Arbeitsblatter und
Kopiervorlagen aus
der Klasse 5
verwendet werden.

e s. Lehrplan5

e s.DBundAH

10



3.5 Vereinbarungen zur Fachleistungsdifferenzierung

Kriterienraster zur Einteilung von E- und G-Kursen im 7. Jg. im Fach Deutsch siehe Anhang.

3.6 Forderkurs ,Deutsch kompetent” im 10. Jahrgang

Nach der Zuweisung durch die Zeugniskonferenz startet der Kurs mit einer Sprachdiagnose, fiir die Duden
und ein Reader mit Kursmaterial verwendet werden. Die Diagnose erfasst Leseverstehen, Textproduktion
und Grammatik zur Feststellung individueller Fehlerschwerpunkte. Der binnendifferenzierende Forderkurs
gliedert sich in die Module Rechtschreibung, Grammatik/Syntax/Textkoharenz, Lesen,
Strukturieren/Visualisieren sowie wissenschaftliches Schreiben fiir besonders leistungsstarke
Schiler*innen. Im Mittelpunkt stehen kontinuierliche Sachtexte, anhand derer die Inhalte erarbeitet

werden. Ein Modul wahlen die Schiiler*innen selbst, ein weiteres wird von der Lehrkraft zugewiesen.

Modul: Rechtschreibung
Die Schiler*innen korrigieren und (berarbeiten Texte in einer Schreibkonferenz oder im

Textlupenverfahren — entweder in Einzel- oder Partnerarbeit.

Modul: Grammatik/Syntax/Textkohédrenz

Hier vertiefen die Schiiler*innen ihr Verstandnis grammatischer Phanomene auf Satz- und Textebene. Im
Fokus stehen insbesondere Konnektoren, Gliederungssignale, Wortbildungsprozesse (Morpheme,
Wortbausteine etc.), die Stellung des Pradikats in Haupt- und Nebensatzen sowie die Umstellung von

Satzgliedern.

Modul: Lesen
Neben der Vertiefung und Erprobung von Lesestrategien steht hier die individuelle Lektiire einer

Ganzschrift im Mittelpunkt (unter anderem aus der ,kleinen Literaturliste” der Universitat Kéln).

Modul: Strukturieren/Visualisieren

Die Schiler*innen erweitern ihr Wissen lber Methoden, komplexe Sachtexte aufzubrechen und zu
vereinfachen, um ein ganzheitliches Textverstandnis zu férdern (z. B. Strukturlegetechniken, Konspekt).
Modul: Wissenschaftliches Schreiben

Im Modul ,,Die kleine Hausarbeit” wahlen die Schiler*innen eigene Texte aus, setzen diese in Beziehung
zueinander und wenden das Erlernte beim Schreiben eigener Texte an. AbschlieRend prasentieren sie ihre

Arbeit und erhalten dazu einen Riickmeldebogen.
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3.7 Merkmale fiir den Unterricht in inklusiven Lerngruppen

In enger Zusammenarbeit mit den sonderpadagogischen Lehrkraften an der Schule wird entsprechend der

individuellen Bediirfnisse jedes einzelnen Kindes mit sonderpadagogischem Forderbedarf je nach

Leistungsstand ein individueller Forderplan erstellt. Dabei wird zielgleich oder zieldifferent unterrichtet.

3.7.1 Systematischer Einsatz von Informationstechnologie im Fach Deutsch in den Jahrgangsstufen 5-10

Jahr- | Zeit U-reihe | Methode Verbindliche Qualifikation
gang | (U-Std.)
5-10 immer Lernzeit | Gezielter Einsatz von www.anton.de
wieder en
5-7 immer Kurze e Gezielter Einsatz von e Nutzen von aullerschulischen
wieder Texte www.antolin.de (Schullizenz Netzwerken.
lesen vorhanden).
5/6 immer Sachtext |o Kindersuchmaschinen nutzen e Informationen gezielt suchen und
wieder e, Tiere, (blinde-kuh, helles-képfchen, finden.
Argumen klexikon etc.).
ta-
tion
6 20 Lyrik ® Freie Suche lber eine Suchmaschine | Texte suchen und finden, Dateien
nach Gedichten / Lebensdaten eines speichern, Browsernavigation.
bestimmten Autors. e Textverarbeitung in Word am
e Textverarbeitung e iPad
o Aufbau eines Gedichtes gestalten e schreiben und korrigieren,
(Verse und Strophen verdeutlichen). Formatierung von Schrift in Word
e Erstellen von Bildgedichten bzw. einfaches Layout (Einbinden von
konkreter Poesie. selbst aus dem Internet
e Veranderung der duBeren Gestalt gespeicherten Grafiken).
eines Gedichtes (einzelne Worter e Grafik
sollen optisch hervorgehoben e Bearbeitung von Bildern (Dateityp,
werden / Bezug von Layout und SpeichergroRe).
Inhalt).
e |llustration selbst geschriebener
Gedichte
e Grafik, Haikus (Worter zahlen, Silben
zdhlen).
e Suchen passender Bilder aus dem
Internet.
6-8 Immer Referat |e Ergebnisse prasentieren ® Power Point Prasentation.
wieder | halten e Einfilhrung in Power Point.
ab7 selbst- unabhdn ¢ www.ortografietrainer.net fur .
standig | gig Schiler*innen, die selbststandig ihre
Rechtschreibung verbessern
mochten.
7/8 25 Medien/ | ,So geht Medien” - Online Stunden |® Quellen bewerten kénnen.
Zeitung ARD/ZDF
5/6 standig | Internet- |¢ Terminplanung lber das Internet e Zielorientierte Zusammenarbeit Giber
Plattfor |e Erstellen von Jahresplanen fiir die das Internet
men Klasse. e Verantwortungsvoller Umgang mit

Arbeiten mit Teams.

eigenen und fremden Daten und
Medien (Fotos / Filmen).
Kenntnis akuter und latenter
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http://www.ortografietrainer.net/

Gefahren durch Offenlegung
eigenerund fremder Daten.

7-10 20 Lektire |® Freie Suche nach Informationen zum |® Internetrecherche
Handlungsort und zu Themen des e E-mail schreiben (browserseitig und
Romans Rezension per Email mit Emailprogramm).
schreiben (z.B. an einen Freund oder | Textverarbeitung
Verwandten) Textverarbeitung. e Schreiben und Korrigieren
e Tabellarischer Handlungsverlauf Formatierung von Schrift.
(z.B. Kapitel, Ort, Personen, Inhalt). |e Papierformat und Textfluss festlegen
e Aufbereitung der im Internet Erstellen von Tabellen.
gefundenen Informationen in o Grafik
ansprechendes Layout mit Text und e Bearbeitung von Bildern (Dateityp,
Bild. SpeichergroRe, Bildausschnitt)
e Grafik — Titelseite digital erstellen. Nutzung von Power Point.
e Suchen passender Bilder aus dem
Internet Buch vorstellen tGber Power
Point.
8 15 Zeitung | Erstellen einer eigenen e Kreative Anwendung bereits
digitalenKlassenzeitung. erlernter Techniken anhand eines
e Redaktionelle Zusammenarbeit und Projektes
Terminplanung tiber Teams. e Schiiler-, Klassenzeitung.
e Textverarbeitung, Grafik,
Druckvorbereitung Computer Aided
Design (scribus),
e Quellen iiberpriifen Padlet oder
Wandzeitung, Stadt-Anzeiger
online, Lie Detectors
9 10 Bewerbu |e Berufsbilder im Internet e Fahigkeit, das Internet fir die
ng recherchieren. Berufsfindung und Bewerbung
Lebensla |e Hilfen fiir Lebensliufe und einzusetzen.
uf Bewerbungen im Netz finden. e Kenntnis von Normen als Mittel zur
® Online-Bewerbungen Arbeitserleichterung.
e Textverarbeitung
e Erstellen eines eigenen
Musterlebenslaufes Erstellen einer
Datenbank mit
Bewerbungsadressen.
e Nutzung von DIN-Formaten fiir den
vereinfachten Versand von
e Bewerbungen (personliche
Briefkopfvorlage).
10 10 Referat |® Internet-Recherche e kreativer Einsatz erlernter Techniken

Textverarbeitung
Einsatz von FuRnoten,
Inhaltsverzeichnissen,
Stichwortregistern
Grafiken

Power Point

bei der Anfertigung einer
Facharbeit.

3.8 Berufsvorbereitung im Fach Deutsch

Die Berufswahlorientierung hat an der Heinrich-Boll-Gesamtschule einen hohen Stellenwert. Bereits ab Klasse 5

begegnen die Schiilerinnen und Schiiler dem Thema in verschiedenen Fachern und entwickeln so Schritt fir Schritt

ein umfassendes Bild der Arbeitswelt. In Jahrgang 9 absolvieren sie ein dreiwdchiges Betriebspraktikum, das im Fach

13



Deutsch vor- und nachbereitet wird. Dort lernen die Jugendlichen Lebenslaufe und Bewerbungsschreiben zu
verfassen sowie Bewerbungsgesprache in Rollenspielen zu (iben. Zudem erhalten sie Unterstitzung bei der Erstellung
der Praktikumsmappe, insbesondere beim Schreiben von Tagesberichten und dem Beschreiben berufstypischer

Arbeitsablaufe.

3.9 Sprachsensibler Deutschunterricht

Die Heinrich-Boll-Gesamtschule hat sich als QuisS (Qualitdt in sprachsensiblen Schulen)-Schule zum

sprachsensiblen Unterricht verpflichtet. Dabei werden folgende Grundprinzipien beachtet:

e Wertschatzung von innerer und dullerer Mehrsprachigkeit.

e Einfihrung von Artikelsensibilisierung und Chunks (gemaR DemeK) in den Klassen 5 und 6.

e Vermittlung von Strategien zur ,Entschlisselung” und Reduktion von Komplexitdt (vor allem bei
Aufgabenstellungen und verschiedenen Textformaten).

e Kumulative Wortschatzerweiterung.

e Leseforderung nach Prof. Leisen (Lesetandem 10 Minuten am Anfang jeder Stufe).

e Satz der Woche

e Motorische Forderung (Schriftbild, Schreiben, Abschreiben).

3.10 Gendersensibler Deutschunterricht

Ein geschlechtersensibler Deutschunterricht mochte sicherstellen, dass alle Lernenden — unabhéangig von
ihrem Geschlecht, ihrer Identitdit oder bestehenden gesellschaftlichen Rollenzuschreibungen -
vergleichbare Modglichkeiten haben, sprachliche, literarische und kommunikative Fahigkeiten zu
entwickeln. Er unterstitzt die aktive Beteiligung aller und eréffnet Lernumgebungen, in denen vielfdltige
Sichtweisen, Ausdrucksformen und Erfahrungen wahrgenommen, anerkannt und kritisch beleuchtet

werden. Dies wird ermdglicht durch:

Vielfdltige Textauswahl:
Texte, Medien und Themen auswahlen, die verschiedene Lebenswelten, Kulturen, Geschlechterrollen und

Identitdten reprasentieren, um unterschiedliche Zugange und Identifikationsmdglichkeiten zu eréffnen.

Bewusste Sprachgestaltung:
Geschlechtergerechte und inklusive Sprache nutzen sowie Beispiele im Unterricht so gestalten, dass

diskriminierende oder stereotype Zuschreibungen vermieden werden.

Reprasentation literarischer Vorbilder:
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Autor*innen und literarische Figuren aus verschiedenen Epochen, Kulturen, sozialen Kontexten und

Geschlechteridentitaten vorstellen, um Vielfalt sichtbar zu machen.

Partizipation und Perspektivwechsel férdern:
Unterrichtsformen wahlen, die dialogisches wund kooperatives Lernen ermdglichen, etwa
Schreibkonferenzen, Rollenarbeit oder Diskussionen, in denen verschiedene Standpunkte eingenommen

und reflektiert werden.

Reflexion von Rollenbildern anregen:

Lerngelegenheiten schaffen, in denen die Schiiler*innen Uber literarische Figuren, sprachliche
Konstruktionen und gesellschaftliche Rollenbilder nachdenken, diese kritisch hinterfragen und eigene
Erfahrungen einbringen kdnnen.

Individuelle Ausdruckswege unterstiitzen:

Differenzierte Aufgabenstellungen bereitstellen, die verschiedene Ausdrucksformen zulassen (z. B. kreative
Schreibauftrage, szenische Interpretation, mediale Gestaltung), um unterschiedlichen sprachlichen

Voraussetzungen und Interessen gerecht zu werden.

4. Leistungsbewertung im Fach Deutsch

Die Fachkonferenz legt auf Grundlage der Kernlehrpldne Deutsch fir die Sekundarstufen | und Il ein
verbindliches Konzept zur Leistungsbewertung fest. Darin werden die Grundsatze sowie die Formen der
Leistungsmessung und -bewertung definiert, die in den einzelnen Jahrgangsstufen gelten. So wird die
Vergleichbarkeit der Anforderungen innerhalb der Jahrgange und Schulstufen gewahrleistet.

Die Bewertung orientiert sich am individuellen Lernvermdgen sowie an den im Lehrplan formulierten

Kompetenzerwartungen und den Zielsetzungen des jeweiligen Unterrichtsvorhabens.
4.1 Allgemeine Grundsatze der Leistungsbewertung
Hier gelten vom Grundsatz her die allgemeinen Regelungen im SchulG. § 48 ,Grundsatze der

Leistungsbewertung” und die Vorgaben des Kernlehrplans Deutsch.

4.2 Leistungsbewertung in der Sekundarstufe 1 (S I)

Art der Leistungsmessung Gewichtung
Zeugnisnote
Schriftliche Leistungen (Klassenarbeiten) 50 %
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Sonstige Mitarbeit

(Unterrichtsbeteiligung, Portfolio, Referate, Prasentationen, Partner- bzw.
Gruppenarbeitsergebnisse, Lesetageblicher, Heftflihrung, Lernzielkontrollen, | 50 %
Buchvorstellungen, Ubungsaufgaben im Heft, Beteiligung an Partner- und Gruppenarbeiten,
selbstandiges Lernen, Vor- und ggfs. Nachbereitung des Unterrichts).

4.2.1 Vereinbarungen zur ,Sonstigen Mitarbeit”

Zu den ,Sonstigen Leistungen” gehdren nicht nur miindliche Beitrage, wie z. B.:
e Beitrage zum Unterrichtsgeschehen,

e Prdsentation von Ergebnissen,

e mindliche Wiedergabe von Hértexten (Horverstehen),

e Vortrag eines Gruppenergebnisses,

e Auf Wissensfragen antworten,

e Szenisches Spiel,

e sondern auch unabhangig von den Klassenarbeiten erbrachte schriftliche Leistungen, wie z.B.:
e schriftliche Ubungen,

e Protokolle,

e Fihren eines Heftes oder einer Mappe

e schriftliche Dokumentation zu Referaten.

Kriterien der Bewertungen ,Sonstige Mitarbeit” siehe Anhang.

4.2.2 Vereinbarungen zum Notenschliissel, der Bewertung und Anzahl von Klassenarbeiten

Bewertung
Inhalt Ausdrucksvermdgen/Sprachliche Richtigkeit Form
60-75% 35-20% 5%

Grundlage der Leistungsbewertung sind die Kompetenzerwartungen des Kernlehrplans Deutsch fir die
Gesamtschule/Sekundarschule (2022) in den Kompetenzbereichen Rezeption (Lesen, Zuhoéren) und
Produktion (Schreiben, Sprechen), jeweils einschlielich des Reflektierens und Beurteilens, bezogen auf die
Inhaltsfelder Sprache, Texte, Kommunikation und Medien. Die Ergebnisse aus Sprachstandstest Klasse 5, LSE
8 und ZP 10 werden in den Fachkonferenzen ausgewertet und kénnen zu weiteren MaBnahmen fiihren.

Klassenarbeiten Uberprifen die im jeweiligen Unterrichtsvorhaben ausgewiesenen Kompetenzerwartungen.
Zuldssig sind ausschlieBlich die Aufgabentypen 1 bis 6 des Kernlehrplans (Kap. 3). In der
Doppeljahrgangsstufe 5/6 werden alle sechs Aufgabentypen beriicksichtigt, in 7/8 und 9/10 jeweils die
Typen 2 bis 6, wobei Typ 4a und Typ 4b verbindlich sind. Die Zuordnung ist den Ubersichten in Kap. 5 zu

16



entnehmen. Nur in begriindeten Ausnahmefallen bezieht sich mehr als eine Klassenarbeit eines Schuljahres

auf denselben Aufgabentyp.

Ausdrucksvermdégen und sprachliche Richtigkeit werden entsprechend dem im Unterricht erarbeiteten

Kenntnisstand bewertet. Die Schiler*innen erhalten eine aussagekraftige Rlickmeldung (Kommentar oder

Rickmeldebogen), aus der forderungswiirdige Aspekte hervorgehen. Der LRS-Erlass wird angewendet.

Die Klassenarbeit spiegelt die Schwerpunkte der Unterrichtsarbeit wider. Die Note der Klassenarbeit setzt

sich durch die inhaltliche Leistung schwerpunktmaRig und durch die Darstellungs- und Rechtschreibleistung

in Abhangigkeit von der Aufgabenstellung zusammen.

Die Grenze zwischen mangelhaft und ungeniigend liegt bei etwa 20% der Gesamtpunktzahl. Die Note

ausreichend wird erteilt bei Erreichen von mindestens 40 % der Gesamtpunktzahl.

Prozente 0-19% 20-39% 40 - 54% 55 -69% 70— 84% 85 -100%
Noten 6 5 4 3 2 1
Klassenstufe Anzahl Dauer nach Zeitstunden

5 6 1

6 6 1

7 6 1-2

8 5 1-2

9 4-5 2-3

10 4-5 2-3

Exemplarische Bewertungsbogen fir Klassenarbeiten siehe Anhang.

4.3 Leistungsbewertung in der Sekundarstufe 2 (S I1)

Vereinbarungen zur ,Sonstigen Mitarbeit” in der Sekundarstufe 2 siehe Anhang.

Ab dem Schuljahr 2027/28 (Kernlehrplan Sek Il 2026, aufsteigend ab der EF) gilt zusatzlich:

Beurteilungsbereiche sind ,Schriftliche Arbeiten” mit den Komponenten Klausuren und gleichwertige
komplexe Leistungsnachweise sowie ,Sonstige Mitarbeit”; die Gewichtung richtet sich nach der APO-
GOSt.

Die Nutzung von und Auseinandersetzung mit generativen KI-Systemen ist in angemessenem Umfang
in allen Jahrgangsstufen verpflichtend. Die Leistungsbewertung beriicksichtigt sowohl die kompetente
Bedienung als auch den kritisch-reflektierten Umgang mit den Ergebnissen.

Unterschieden  werden die Dimensionen der Leistungserbringung: Individual- bzw.
kooperative/kollaborative Leistung, hilfsmittel-/werkzeugfreie bzw. werkzeugunterstiitzte Leistung,
Ad-hoc-Leistung bzw. langerfristig vorbereitetes Produkt, monologische bzw. dialogische Leistung,

inhaltlich bzw. prasentativ gepragte Leistung. Grundlage jeder Leistung ist die Fachlichkeit.
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Im Beurteilungsbereich , Sonstige Mitarbeit” werden schriftliche, miindliche und praktische Beitrage
nach Qualitdt, Quantitat und Kontinuitat bewertet (Kriterien siehe Anhang 7.5).

Als gleichwertige komplexe Leistungsnachweise sind im Fach Deutsch folgende Formate moglich:
materialgestiitzte Argumentation (monologisch oder dialogisch-kontrovers) bzw. mediengestitzter
Vortrag zu einer komplexen fachspezifischen Fragestellung (mindlich); komplexe fachspezifische
Gestaltung, ggf. multimodal, mit fachspezifischer Begriindung (praktisch); schriftliche, ggf. multimodale
Ausarbeitung bzw. Dokumentation von Arbeitsergebnissen zu einer komplexen fachspezifischen
Fragestellung (schriftlich). Jedes Format geht von einer komplexen Fragestellung aus, die an
vorangegangene Unterrichtsvorhaben angebunden ist, verkniipft zwei der Uberpriifungsformen des
Kernlehrplans und enthdlt eine fachlich-methodische Reflexion sowie eine Reflexion des

verantwortlichen Umgangs mit Fragen der Autorschaft.

4.4 Vereinbarungen zu Klausuren

Die Bewertung der Klausuren in der Einfihrungsphase (EF) wird auf Grundlage der Bewertungskriterien der

zentralen Vergleichsklausuren am Ende der Einflihrungsphase vorgenommen. Die Bewertung der Klausuren

in der Qualifikationsphase (Q1 und Q2) orientiert sich an den Vorgaben und Kriterien der Abiturklausuren.

Klausuren beziehen sich auf die Aufgabenarten des Kernlehrplans Deutsch Sek Il (2023, Kap. 4): |

Interpretation literarischer Texte (a/b), Il Analyse pragmatischer Texte (a/b), Ill Erérterung (a: pragmatischer

Texte, b: literarischer Texte), IV Materialgestiitztes Verfassen von Texten (a: informierend, b:

argumentierend). Die fir jedes Unterrichtsvorhaben vorgesehenen Aufgabenarten sind in Kap. 6

ausgewiesen. Im Verlauf der Qualifikationsphase werden alle Aufgabenarten bericksichtigt.

Ab dem Schuljahr 2027/28 (Kernlehrplan Sek Il 2026, aufsteigend ab der EF) gilt zusatzlich:

Die Aufgabenarten | bis IV bleiben unverandert.

Ab dem Abitur 2030 kann als fiinfte Priifungskomponente im Fach Deutsch eine Prdasentationsprifung
(20 bis 30 Minuten; Vortrag auf Grundlage von Schilerprodukten aus der Qualifikationsphase und
Fachgesprach; zentral vorgegebenes Bewertungsraster) oder eine Besondere Lernleistung abgelegt

werden. Gleichwertige komplexe Leistungsnachweise bereiten auf diese Formate vor.
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5. Themengebundene kompetenzorientierte Unterrichtsvorhaben in den
Doppeljahrgangen (S 1)

Fiir jedes Vorhaben sind die obligatorischen Inhaltsfelder mit ihren inhaltlichen Schwerpunkten und die
konkretisierten Kompetenzerwartungen ausgewiesen, die in diesem Vorhaben besonders gefordert und Gberprift
werden. Kompetenzerwartungen, die in mehreren Vorhaben stehen, werden spiralcurricular vertieft. Die Zeitangaben
sind OrientierungsgréRen. In 9/10 sind die zusatzlichen Anforderungen des Erweiterungskurses fett gedruckt und mit
,E-Kurs” gekennzeichnet; sie werden im binnendifferenzierten Unterricht im Klassenverband angeboten und in E-

Niveau-Aufgaben Uberpriift. Die Beziige zum Medienkompetenzrahmen NRW sind mit MKR ausgewiesen.

5.1 Jahrgédnge 5/6
Ggf. facherverbindende (1.) Thema: Umgang mit dem Worterbuch - Umfang: |Jahrgangsstufe 5
Kooperation mit Nachschlagen und Rechtschreibung priifen ca. 14 Std.

Mogliche Bausteine:

Aufbau des Worterbuchs, Nachschlagetechniken, Grundwérter ermitteln (Wortbausteine), Wortarten
unterscheiden, Wortbedeutungen nachschlagen, Rechtschreibfehler mithilfe des Worterbuchs korrigieren,
Rechtschreibprifung am iPad vs. Worterbuch.

Angaben zu schulinternen Vereinbarungen:

Einfihrung der Artikelplakate und Chunks (nach DemeK); Schulbticher, Wérterblicher und Lexika erschlieRen;
Lernort Bibliothek; unbekannte Begriffe erfragen bzw. selbststandig klaren; Arbeitsanweisungen verstehen und
umsetzen (Methodencurriculum 2.1, 2.2, 3.1, 3.2).

Vorschlage zur kognitiven Aktivierung:
Bewusst falsch geschriebene Warter nachschlagen lassen (Niveau 1: Lofel; 2: Schtier; 3: Ferfolgung). Leitfrage: Wie
kann ich Uberprifen, wie ein Wort geschrieben wird?

Kompetenzen

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ...

Inhaltsfeld Sprache — Inhaltliche Schwerpunkte: Wortebene: Wortarten, Wortbildung, Wortbedeutung;
Orthografie: Rechtschreibstrategien, Zeichensetzung

Sprache (Rezeption) Sprache (Produktion)

e Wortarten (Verb, Nomen, Artikel, ¢ mittels geeigneter Rechtschreibstrategien (auf Laut-
Pronomen, Adjektiv, Konjunktion, Adverb) Buchstaben-Ebene, Wortebene, Satzebene) und unter
unterscheiden Rickgriff auf grammatisches Wissen Texte angeleitet

¢ Verfahren der Wortbildung unterscheiden Uberprifen
(Komposition, Derivation) ¢ angeleitet zu Fehlerschwerpunkten passende

¢ Wortbedeutungen aus dem Kontext Rechtschreibstrategien (u. a. silbierendes Sprechen,
erschlieRen und unter Zuhilfenahme von Verlangern, Ableiten, Worter zerlegen, Nachschlagen,
digitalen sowie analogen Worterblichern Ausnahmeschreibung merken) zur Textliberarbeitung
klaren (MKR 2.1) einsetzen

Inhaltsfeld Medien — Inhaltliche Schwerpunkte: Medien als Hilfsmittel: Textverarbeitung, Nachschlagewerke und
Suchmaschinen

Medien (Rezeption) Medien (Produktion)
¢ dem Leseziel und dem Medium angepasste e Moglichkeiten und Grenzen digitaler
einfache Lesestrategien des orientierenden, Unterstitzungsmoglichkeiten bei der Textproduktion
selektiven, intensiven und vergleichenden beurteilen (Rechtschreibprogramme, Thesaurus) (MKR 1.2)

Lesens einsetzen (u. a. bei Hypertexten) und
die Lektiireergebnisse darstellen (MKR 2.1)

Materialien / Medien Produkte/Uberpriifungsformate
¢ Deutschbuch D wie Deutsch 5 ¢ Klassenarbeit = ja
e Aufgabentyp: 5 (Uberarbeitendes Schreiben)
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e Arbeitsheft 5, Wortprofi (Worterbuch), ¢ Einen fehlerhaften Text mithilfe von Rechtschreibstrategien
Stationenlernen und Worterbuch tberarbeiten und ausgewahlte
Anderungen begriinden.

Ggf. facherverbindende Kooperation mit | (2.) Thema: Geschichten zu Umfang: |Jahrgangsstufe 5
Ku, T Reizwortern und Bildern erzahlen ca. 18 Std.

Mogliche Bausteine:

Eine Geschichte zu Bildern schreiben, Prateritum anwenden, Uberschriften formulieren, Textaufbau und Bild-Text-
Zuordnung erfassen (Textpuzzle), Textbausteine produzieren, wortliche Rede, Gefiihle beschreiben,
Spannungskurve, szenisches Spiel.

Angaben zu schulinternen Vereinbarungen:
Schreibkonferenz zur Uberarbeitung. Materialhinweis: ,,Der Sprachabschneider” (H. J. Schadlich) fiir alle Bereiche
geeignet.

Vorschlage zur kognitiven Aktivierung:
Lehrkraft teilt bewusst eine reizarme Bildergeschichte aus. Leitfrage: Wie wird eine Geschichte spannend?

Kompetenzen

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ...

Inhaltsfeld Sprache — Inhaltliche Schwerpunkte: Satzebene: Satzglieder, Satzarten, Satzreihe, Satzgefiige;
Orthografie: Rechtschreibstrategien, Zeichensetzung

Sprache (Rezeption) Sprache (Produktion)
¢ unterschiedliche Flexionsformen ¢ eine normgerechte Zeichensetzung fir einfache
(Konjugation — Tempus, Deklination — Satzstrukturen (Haupt- und Nebensatzverkniipfung,
Genus, Numerus, Kasus; Komparation) Apposition, Aufzdhlung, wortliche Rede) realisieren
unterscheiden ¢ im Hinblick auf Orthografie, Grammatik und Koharenz Texte
¢ grundlegende Strukturen von Satzen angeleitet Gberarbeiten

(Pradikat; Satzglieder: Subjekt, Objekt,
Adverbial; Satzgliedteil: Attribut; Satzarten:
Aussage-, Frage-, Aufforderungssatz;
zusammengesetzte Satze: Satzreihe,
Satzgeflige, Hauptsatz, Nebensatz)
untersuchen

Inhaltsfeld Texte — Inhaltliche Schwerpunkte: Figuren und Handlung in Erzahltexten: Kurze Geschichten, Marchen,
Fabeln, Jugendroman; Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen,
satzlibergreifende Muster der Textorganisation

Texte (Rezeption) Texte (Produktion)

- ¢ ein Schreibziel benennen und mittels geeigneter Hilfen zur
Planung und Formulierung (u. a. typische grammatische
Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satziibergreifende
Muster der Textorganisation, Modelltexte) eigene Texte
planen, verfassen und Uberarbeiten

e Geschichten in mindlicher und schriftlicher Form frei oder
an Vorgaben orientiert unter Nutzung von
Gestaltungsmitteln (u. a. Steigerung, Vorausdeutungen,
Pointierung) erzahlen

¢ angeleitet mogliche Erwartungen und Interessen einer
Adressatin bzw. eines Adressaten einschatzen und im
Zielprodukt bericksichtigen

Inhaltsfeld Kommunikation — Inhaltliche Schwerpunkte: Kommunikationssituationen: digitale Kommunikation,
gesprochene und geschriebene Sprache

Kommunikation (Rezeption) Kommunikation (Produktion)
- o artikuliert sprechen und Tempo, Lautstarke und
Sprechweise situationsangemessen einsetzen
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¢ Merkmale gesprochener und geschriebener Sprache
unterscheiden und situationsangemessen einsetzen

¢ nonverbale Mittel (u. a. Gestik, Mimik, Korperhaltung) und
paraverbale Mittel (u. a. Intonation) unterscheiden und
situationsangemessen einsetzen

Materialien / Medien Produkte/Uberpriifungsformate
¢ Deutschbuch D wie Deutsch 5 ¢ Klassenarbeit = ja
¢ Arbeitsheft 5, Vater-und-Sohn-Geschichten, | ¢ Aufgabentyp: 1 (Erzdhlendes Schreiben)
H. J. Schadlich: ,Der Sprachabschneider” e Zu einer Bildvorlage oder zu Reizwortern eine Geschichte

unter Nutzung erzdhlerischer Gestaltungsmittel erzahlen
(auf der Basis von Materialien oder Mustern erzdhlen).

Ggf. facherverbindende Kooperation mit | (3.) Thema: Gedichte vortragen und Umfang: |Jahrgangsstufe 5
E, Mu selbst gestalten ca. 12 Std.

Mogliche Bausteine:
Reimworter finden, in Versform schreiben, Texte entflechten (Gedicht/Marchen), Gedichte erganzen, Gedichtzeilen
umstellen, auswendig lernen, Gedichtvortrag, Gedicht vertonen (Audioaufnahme am iPad).

Angaben zu schulinternen Vereinbarungen:
Wichtige Abschnitte und Schliisselworter markieren (Methodencurriculum 3.3).

Vorschlage zur kognitiven Aktivierung:
Gedichtschnipsel ordnen lassen (Leitfrage: Welche Anordnung ist sinnvoll?) oder ein Gedicht in unterschiedlichen
Stimmungen vorlesen (Leitfrage: Welche Lesart passt besser zum Gedicht und warum?).

Kompetenzen

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ...

Inhaltsfeld Sprache — Inhaltliche Schwerpunkte: Textebene: Koharenz, sprachliche Mittel

Sprache (Rezeption) Sprache (Produktion)
¢ einfache sprachliche Mittel (Metapher, e Worter in Wortfeldern und -familien einordnen und gemaf
Personifikation, Vergleich, klangliche ihren Bedeutungen einsetzen

Gestaltungsmittel) in ihrer Wirkung
beschreiben

Inhaltsfeld Texte — Inhaltliche Schwerpunkte: verdichtetes Sprechen und sprachliche Bilder: Gedichte

Texte (Rezeption) Texte (Produktion)

¢ lyrische Texte untersuchen —auch unter -
Berlicksichtigung formaler und sprachlicher
Gestaltungsmittel (Reim, Metrum, Klang,
strophische Gliederung; einfache Formen
der Bildlichkeit)

¢ eigene Texte zu literarischen Texten
verfassen (u. a. Ausgestaltung, Fortsetzung,
Paralleltexte) und im Hinblick auf den
Ausgangstext erlautern

Inhaltsfeld Kommunikation — Inhaltliche Schwerpunkte: Kommunikationssituationen: digitale Kommunikation,
gesprochene und geschriebene Sprache

Kommunikation (Rezeption) Kommunikation (Produktion)

- e artikuliert sprechen und Tempo, Lautstarke und
Sprechweise situationsangemessen einsetzen

¢ nonverbale Mittel (u. a. Gestik, Mimik, Korperhaltung) und
paraverbale Mittel (u. a. Intonation) unterscheiden und
situationsangemessen einsetzen

Inhaltsfeld Medien — Inhaltliche Schwerpunkte: mediale Prasentationsformen: Printmedien, Hormedien,
audiovisuelle Medien, Websites, interaktive Medien
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Medien (Rezeption) Medien (Produktion)

- ¢ Texte medial umformen (Vertonung/Verfilmung bzw.
szenisches Spiel) und verwendete Gestaltungsmittel
beschreiben (MKR 4.2)

Materialien / Medien Produkte/Uberpriifungsformate
¢ Deutschbuch D wie Deutsch 5 ¢ Klassenarbeit = ja
¢ Arbeitsheft 5 e Aufgabentyp: 6 (Produktionsorientiertes Schreiben)

¢ Ein Parallelgedicht oder eine Gedichtvariante verfassen und
die eigenen Gestaltungsentscheidungen im Hinblick auf das
Ausgangsgedicht erldutern (Gedichtsammlung als Produkt).

Ggf. facherverbindende Kooperation mit | (4.) Thema: Marchen untersuchen und | Umfang: | Jahrgangsstufe 5
Ku, T weiterschreiben ca. 14 Std.

Mogliche Bausteine:

Textverstandnis, typische Merkmale, Marchenbausteine produzieren, Marchen lesen und vorlesen, Marchen aus
den Herkunftslandern der Lerngruppe vergleichen, Marchenklassenbuch am PC/iPad erstellen, miindliches
Erzahlen, szenische Darstellung.

Angaben zu schulinternen Vereinbarungen:
Einfihrung in die Arbeit mit dem Computer/iPad (Textverarbeitung).

Vorschlage zur kognitiven Aktivierung:
Korb mit Marchengegenstdanden und einem unpassenden Gegenstand (z. B. Pokémon). Leitfrage: Was macht einen
Text zu einem Marchen?

Kompetenzen

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ...

Inhaltsfeld Sprache — Inhaltliche Schwerpunkte: Wortebene: Wortarten, Wortbildung, Wortbedeutung; innere und
dulere Mehrsprachigkeit: Alltags- und Bildungssprache, Sprachen der Lerngruppe

Sprache (Rezeption) Sprache (Produktion)
¢ an einfachen Beispielen Abweichungenvon |-
der Standardsprache beschreiben
¢ angeleitet Gemeinsamkeiten und
Unterschiede (Satzstrukturen, Worter und
Wortgebrauch) verschiedener Sprachen (der
Lerngruppe) untersuchen

Inhaltsfeld Texte — Inhaltliche Schwerpunkte: Figuren und Handlung in Erzahltexten: Kurze Geschichten, Marchen,
Fabeln, Jugendroman

Texte (Rezeption) Texte (Produktion)
¢ angeleitet zentrale Aussagen miindlicher ¢ Geschichten in mindlicher und schriftlicher Form frei oder
und schriftlicher Texte identifizieren und an Vorgaben orientiert unter Nutzung von
daran ihr Gesamtverstandnis des Textes Gestaltungsmitteln (u. a. Steigerung, Vorausdeutungen,
erlautern Pointierung) erzahlen

¢ in literarischen Texten Figuren untersuchen
und Figurenbeziehungen textbezogen
erlautern

¢ erzahlende Texte unter Berticksichtigung
grundlegender Dimensionen der Handlung
(Ort, Zeit, Konflikt, Handlungsschritte) und
der erzdhlerischen Vermittlung (u. a.
Erzdhlerfigur) untersuchen

¢ eigene Texte zu literarischen Texten
verfassen (u. a. Ausgestaltung, Fortsetzung,
Paralleltexte) und im Hinblick auf den
Ausgangstext erlautern
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Inhaltsfeld Medien — Inhaltliche Schwerpunkte: Medien als Hilfsmittel: Textverarbeitung, Nachschlagewerke und
Suchmaschinen

Medien (Rezeption) Medien (Produktion)
- ¢ grundlegende Funktionen der Textverarbeitung
unterscheiden und einsetzen (MKR 1.2)

Materialien / Medien Produkte/Uberpriifungsformate
¢ Deutschbuch D wie Deutsch 5 ¢ Klassenarbeit = ja
¢ Arbeitsheft 5 e Aufgabentyp: 4a (Analysierendes Schreiben (Text

analysieren und interpretieren))

e Ein Méarchen mithilfe von Fragen untersuchen (Figuren,
Handlungsschritte, Merkmale der Textsorte) und das eigene
Textverstandnis erlautern.

Ggf. facherverbindende Kooperation mit | (5.) Thema: Sachtexte lesen und Umfang: |Jahrgangsstufe 5
NW, GL informierende Texte schreiben (Tiere) | ca. 14 Std.

Mogliche Bausteine:

Sachtextformen unterscheiden, Texte gliedern und zusammenfassen, informationsentnehmendes Lesen,
Schlisselworter, W-Fragen, Zwischenlberschriften; Tierbeschreibung, Steckbrief, Lexikoneintrag; Plakate zu Tieren
erstellen und prasentieren.

Angaben zu schulinternen Vereinbarungen:
Techniken des sinnerfassenden Lesens (Lese-Profi); Kindersuchmaschinen (Blinde Kuh, Helles Képfchen, Klexikon);
Vortragstechnik/Prasentation.

Vorschlage zur kognitiven Aktivierung:
Tierbeschreibung mit tGberflissigen oder fehlenden Informationen. Leitfrage: Welche Informationen brauchen wir,
um ein Tier sachlich zu beschreiben?

Kompetenzen

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ...

Inhaltsfeld Texte — Inhaltliche Schwerpunkte: Sachtexte: kontinuierliche und diskontinuierliche, argumentierende
und informierende Texte

Texte (Rezeption) Texte (Produktion)

¢ grundlegende Textfunktionen innerhalb von | e Sachtexte —auch in digitaler Form — zur Erweiterung der
Sachtexten (appellieren, argumentieren, eigenen Wissensbestande, flir den Austausch mit anderen
berichten, beschreiben, erklaren) und fir das Verfassen eigener Texte gezielt einsetzen
unterscheiden ¢ beim Verfassen eines eigenen Textes verschiedene

¢ in einfachen diskontinuierlichen und Textfunktionen (appellieren, argumentieren, berichten,
kontinuierlichen Sachtexten — auch in beschreiben, erkldren, informieren) unterscheiden und
digitaler Form — Aufbau und Funktion situationsangemessen einsetzen
beschreiben

¢ Informationen aus Sachtexten aufeinander
beziehen und miteinander vergleichen

Inhaltsfeld Kommunikation — Inhaltliche Schwerpunkte: Kommunikationsrollen: Produzentin/Produzent und
Rezipientin/Rezipient

Kommunikation (Rezeption) Kommunikation (Produktion)
¢ aktiv zuhoren, gezielt nachfragen und ¢ eigene Beobachtungen und Erfahrungen anderen gegeniiber
Gehortes zutreffend wiedergeben — auch sprachlich angemessen und verstandlich darstellen
unter Nutzung eigener Notizen

Inhaltsfeld Medien — Inhaltliche Schwerpunkte: mediale Prasentationsformen: Printmedien, Hormedien,
audiovisuelle Medien, Websites, interaktive Medien; Medien als Hilfsmittel: Textverarbeitung, Nachschlagewerke
und Suchmaschinen

Medien (Rezeption) ‘ Medien (Produktion)
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¢ Medien beziiglich ihrer Prasentationsform ¢ grundlegende Recherchestrategien in Printmedien und

(Printmedien, Hérmedien, audiovisuelle digitalen Medien (u. a. Suchmaschinen fiir Kinder) funktional
Medien, Websites, interaktive Medien) und einsetzen (MKR 2.1)

ihrer Funktion beschreiben (informative, ¢ digitale und nicht-digitale Medien zur Organisation von
kommunikative, unterhaltende Lernprozessen und zur Dokumentation von

Schwerpunkte) (MKR 5.1) Arbeitsergebnissen einsetzen (MKR 1.2, 1.3)

¢ [nformationen und Daten aus Printmedien
und digitalen Medien gezielt auswerten

(MKR 2.2)
Materialien / Medien Produkte/Uberpriifungsformate
¢ Deutschbuch D wie Deutsch 5 ¢ Klassenarbeit = ja
e Arbeitsheft 5, www.blinde-kuh.de e Aufgabentyp: 2 (Informierendes Schreiben)
¢ Auf der Basis von Materialien einen informierenden Text
(Tiersteckbrief oder Lexikonartikel) fiir eine vorgegebene
Adressatengruppe verfassen.
Ggf. facherverbindende Kooperation mit | (6.) Thema: Ein Jugendbuch lesen — Umfang: |Jahrgangsstufe 5

Lesetagebuch ca. 18 Std.

Mogliche Bausteine:
Lesetagebuch flihren, aus verschiedenen Perspektiven erzahlen, mit verteilten Rollen lesen, Verbindung mit
Grammatik (Verbformen, Prapositionen), Texte lberarbeiten, Buchvorstellung.

Angaben zu schulinternen Vereinbarungen:
Methoden zum Abschreiben, kooperatives Lernen, Hefte und Mappen fiihren, Arbeitsergebnisse selbststandig
erganzen und korrigieren (Methodencurriculum 5.1, 5.2, 5.6). Einfihrung in Antolin.

Vorschlage zur kognitiven Aktivierung:
Anfang der Geschichte austeilen und weiterschreiben lassen oder eigene Fragen an den Text formulieren, die im
Laufe der Lektiire beantwortet werden.

Kompetenzen

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ...

Inhaltsfeld Texte — Inhaltliche Schwerpunkte: Figuren und Handlung in Erzahltexten: Kurze Geschichten, Marchen,
Fabeln, Jugendroman; Erfahrungen mit Literatur: Vorstellungsbilder, Leseerfahrungen und Leseinteressen

Texte (Rezeption) Texte (Produktion)
¢ angeleitet zentrale Aussagen miindlicher ¢ ihr eigenes Urteil Gber einen Text begriinden und in
und schriftlicher Texte identifizieren und kommunikativen Zusammenhangen (Buchkritik,
daran ihr Gesamtverstandnis des Textes Leseempfehlung) erldutern
erlautern

¢ in literarischen Texten Figuren untersuchen
und Figurenbeziehungen textbezogen
erlautern

¢ eine personliche Stellungnahme zu den
Ereignissen und zum Verhalten von
literarischen Figuren textgebunden
formulieren

Inhaltsfeld Kommunikation — Inhaltliche Schwerpunkte: Kommunikationsrollen: Produzentin/Produzent und
Rezipientin/Rezipient

Kommunikation (Rezeption) Kommunikation (Produktion)
¢ aktiv zuhoren, gezielt nachfragen und -
Gehortes zutreffend wiedergeben — auch
unter Nutzung eigener Notizen

Inhaltsfeld Medien — Inhaltliche Schwerpunkte: mediale Prasentationsformen: Printmedien, Hormedien,
audiovisuelle Medien, Websites, interaktive Medien

Medien (Rezeption) ‘ Medien (Produktion)
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¢ dem Leseziel und dem Medium angepasste
einfache Lesestrategien des orientierenden,
selektiven, intensiven und vergleichenden
Lesens einsetzen (u. a. bei Hypertexten) und
die Lektiireergebnisse darstellen (MKR 2.1)

Materialien / Medien
¢ Auswahl: A. Gavalda ,,35 Kilo Hoffnung”
¢ A. Steinhofel ,Paul Vier und die Schroders”,
,Rico, Oskar und die Tieferschatten”
¢ M. Grade ,,Die unheimliche Klassenfahrt”
(far schwéachere Lesende)
e H. J. Schadlich ,,Der Sprachabschneider”

Produkte/Uberpriifungsformate
¢ Klassenarbeit = ja
e Aufgabentyp: 4b (Analysierendes Schreiben (durch
Fragen/Aufgaben geleitet Informationen ermitteln,
vergleichen, deuten, bewerten))
¢ Durch Fragen geleitet Informationen aus einem Auszug der
Ganzschrift ermitteln, das Verhalten einer Figur deuten und
abschlieRend textgebunden Stellung nehmen.

Ubersicht der Unterrichtsvorhaben 5. Jahrgang

Thema Inhaltsfelder Materialien/ Medien Uberpriifungs-
formate = KA

(1.) Umgang mit dem e Sprache ¢ Deutschbuch D wie Deutsch 5, e Ja

Worterbuch — Nachschlagen | ¢ Medien Arbeitsheft 5, Wortprofi e Typ5

und Rechtschreibung priifen (Worterbuch), Stationenlernen

(2.) Geschichten zu e Sprache ¢ Deutschbuch D wie Deutsch 5, e Ja

Reizwortern und Bildern e Texte Arbeitsheft 5, Vater-und-Sohn- e Typ1l

erzahlen e Kommunikation Geschichten, H. J. Schadlich: ,,Der

Sprachabschneider”

(3.) Gedichte vortragen und e Sprache ¢ Deutschbuch D wie Deutsch 5, e Ja
selbst gestalten e Texte Arbeitsheft 5 e Typb6
e Kommunikation
¢ Medien
(4.) Mérchen untersuchen e Sprache ¢ Deutschbuch D wie Deutsch 5, e Ja
und weiterschreiben e Texte Arbeitsheft 5 e Typda
e Medien
(5.) Sachtexte lesen und e Texte ¢ Deutschbuch D wie Deutsch 5, e Ja
informierende Texte ¢ Kommunikation Arbeitsheft 5, www.blinde- e Typ2
schreiben (Tiere) ¢ Medien kuh.de
(6.) Ein Jugendbuch lesen — e Texte ¢ Auswahl: A. Gavalda,,35 Kilo e Ja
Lesetagebuch ¢ Kommunikation Hoffnung” e Typdb
¢ Medien ¢ A. Steinhofel ,Paul Vier und die

Schroders”, ,,Rico, Oskar und die
Tieferschatten”

e M. Grade ,,Die unheimliche
Klassenfahrt” (fiir schwéachere
Lesende)
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Ggf. facherverbindende Kooperation mit | (1.) Thema: Sachlich berichten Umfang: |Jahrgangsstufe 6
ca. 12 Std.

Mogliche Bausteine:
Unfallbericht, Bericht Gber schulische Ereignisse und Projekte (Klassenfahrt, Ausfliige), W-Fragen, Textmerkmale,
Prateritum und Plusquamperfekt, Satzglieder und Umstellprobe; Vertiefung: Zeitungsbericht (Schiilerzeitung).

Angaben zu schulinternen Vereinbarungen:
Uber Erlebnisse und Beobachtungen berichten, Arbeitsergebnisse vortragen, kurze Vortrige halten
(Methodencurriculum 4.9, 6.1, 6.3).

Vorschlage zur kognitiven Aktivierung:
Informationen zu einem Unfallhergang in notwendige und nicht notwendige sortieren. Leitfrage: Welche
Informationen braucht die Schulleitung, um den Hergang nachzuvollziehen?

Kompetenzen

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ...

Inhaltsfeld Sprache — Inhaltliche Schwerpunkte: Satzebene: Satzglieder, Satzarten, Satzreihe, Satzgefiige; innere
und duRere Mehrsprachigkeit: Alltags- und Bildungssprache, Sprachen der Lerngruppe

Sprache (Rezeption) Sprache (Produktion)

¢ unterschiedliche Flexionsformen -
(Konjugation — Tempus, Deklination —
Genus, Numerus, Kasus; Komparation)
unterscheiden

¢ grundlegende Strukturen von Satzen
(Pradikat; Satzglieder: Subjekt, Objekt,
Adverbial; Satzgliedteil: Attribut; Satzarten:
Aussage-, Frage-, Aufforderungssatz;
zusammengesetzte Satze: Satzreihe,
Satzgeflige, Hauptsatz, Nebensatz)
untersuchen

¢ Sprachstrukturen mithilfe von Ersatz-,
Umstell-, Erweiterungs- und Weglassprobe
untersuchen

¢ an einfachen Beispielen Alltagssprache und
Bildungssprache unterscheiden

Inhaltsfeld Texte — Inhaltliche Schwerpunkte: Sachtexte: kontinuierliche und diskontinuierliche, argumentierende
und informierende Texte; Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen,
satzlibergreifende Muster der Textorganisation

Texte (Rezeption) Texte (Produktion)

- ¢ ein Schreibziel benennen und mittels geeigneter Hilfen zur
Planung und Formulierung (u. a. typische grammatische
Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satziibergreifende
Muster der Textorganisation, Modelltexte) eigene Texte
planen, verfassen und Uberarbeiten

¢ angeleitet mogliche Erwartungen und Interessen einer
Adressatin bzw. eines Adressaten einschdtzen und im
Zielprodukt bericksichtigen

¢ beim Verfassen eines eigenen Textes verschiedene
Textfunktionen (appellieren, argumentieren, berichten,
beschreiben, erkldren, informieren) unterscheiden und
situationsangemessen einsetzen

Inhaltsfeld Kommunikation — Inhaltliche Schwerpunkte: Kommunikationssituationen: digitale Kommunikation,
gesprochene und geschriebene Sprache

Kommunikation (Rezeption) Kommunikation (Produktion)
- ¢ eigene Beobachtungen und Erfahrungen anderen gegeniiber
sprachlich angemessen und verstandlich darstellen
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Materialien / Medien
¢ Deutschbuch 6 (differenzierende Ausgabe)
mit Lehrerhandreichung
¢ Arbeitsheft 6, Materialien fir den inklusiven
Unterricht

Produkte/Uberpriifungsformate
¢ Klassenarbeit = ja
e Aufgabentyp: 2 (Informierendes Schreiben)
¢ |n einem funktionalen Zusammenhang (z. B. Beitrag fiir die
Schulhomepage oder den Schulleiter) sachlich Gber ein
Ereignis berichten.

Ggf. facherverbindende Kooperation mit

(2.) Thema: Fabeln untersuchen,
spielen und schreiben

Umfang:
ca. 12 Std.

Jahrgangsstufe 6

Mogliche Bausteine:

Merkmale von Fabeln, Dialoge in Fabeln untersuchen, Fabeln szenisch spielen, Fabeln verfassen, Zeichensetzung
bei wortlicher Rede, Adjektive; Fabeln und Sprichworter aus den Sprachen der Lerngruppe vergleichen.

Angaben zu schulinternen Vereinbarungen:

Rollenspiel, Vorlesen (Methodencurriculum 4.8). Stationenlernen.

Vorschlage zur kognitiven Aktivierung:

Textbausteine einer Fabel in die richtige Reihenfolge bringen und die Zuordnung begriinden. Leitfragen: Was ist
typisch fur eine Fabel? Welche Eigenschaften haben die Tiere?

Kompetenzen

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ...

Inhaltsfeld Sprache — Inhaltliche Schwerpunkte: innere und duBere Mehrsprachigkeit: Alltags- und

Bildungssprache, Sprachen der Lerngruppe

Sprache (Rezeption)
¢ angeleitet Gemeinsamkeiten und
Unterschiede (Satzstrukturen, Worter und
Wortgebrauch) verschiedener Sprachen (der
Lerngruppe) untersuchen

Sprache (Produktion)
¢ eine normgerechte Zeichensetzung fir einfache
Satzstrukturen (Haupt- und Nebensatzverkniipfung,
Apposition, Aufzdhlung, wortliche Rede) realisieren

Inhaltsfeld Texte — Inhaltliche Schwerpunkte: Figuren und Handlung in Erzahltexten: Kurze Geschichten, Marchen,

Fabeln, Jugendroman; kommunikatives Handeln in Texten: Dialoge, Spielszenen

Texte (Rezeption)

¢ in literarischen Texten Figuren untersuchen
und Figurenbeziehungen textbezogen
erlautern

¢ dialogische Texte im Hinblick auf explizit
dargestellte Absichten und
Verhaltensweisen von Figuren sowie
einfache Dialogverlaufe untersuchen

¢ eigene Texte zu literarischen Texten
verfassen (u. a. Ausgestaltung, Fortsetzung,
Paralleltexte) und im Hinblick auf den
Ausgangstext erlautern

Texte (Produktion)

Inhaltsfeld Kommunikation — Inhaltliche Schwerpunkte: Kommunikationsverlaufe: Gesprachsverlaufe, gelingende

und misslingende Kommunikation

Kommunikation (Rezeption)
¢ in Gesprachen Absichten und Interessen
anderer Gesprachsteilnehmender
identifizieren

Kommunikation (Produktion)

¢ nonverbale Mittel (u. a. Gestik, Mimik, Korperhaltung) und

paraverbale Mittel (u. a. Intonation) unterscheiden und
situationsangemessen einsetzen

Inhaltsfeld Medien — Inhaltliche Schwerpunkte: mediale Prasentationsformen: Printmedien, Hormedien,

audiovisuelle Medien, Websites, interaktive Medien

Medien (Rezeption)

Medien (Produktion)

27



¢ Texte medial umformen (Vertonung/Verfilmung bzw.
szenisches Spiel) und verwendete Gestaltungsmittel
beschreiben (MKR 4.2)

Materialien / Medien Produkte/Uberpriifungsformate

¢ Deutschbuch 6 mit Lehrerhandreichung ¢ Klassenarbeit = ja
¢ Arbeitsheft 6, Materialien fir den inklusiven | e Aufgabentyp: 6 (Produktionsorientiertes Schreiben)
Unterricht ¢ Eine Fabel nach Textmuster verfassen oder umschreiben (z.

B. neuer Schluss, andere Tiere) und die Gestaltung im
Hinblick auf die Ausgangsfabel erlautern.

Ggf. facherverbindende
Kooperation mit

(3.) Thema: Ein Jugendbuch lesen, horen und
sehen — Lesetagebuch und Buchempfehlung

Umfang:
ca. 20 Std.

Jahrgangsstufe 6

Mogliche Bausteine:
Lesetagebuch, Perspektivwechsel, Geschichte weitererzdhlen, Lesen mit verteilten Rollen, Zusammenfassung;
Horbuch- oder Graphic-Novel-Fassung mit dem Buch vergleichen; Vorlesewettbewerb.

Angaben zu schulinternen Vereinbarungen:
Vorlesewettbewerb Jg. 6. Methoden zum Abschreiben, Hefte und Mappen fihren.

Vorschlage zur kognitiven Aktivierung:
Anfang der Geschichte austeilen und weiterschreiben lassen oder eigene Fragen an den Text formulieren.

Kompetenzen

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ...

Inhaltsfeld Texte — Inhaltliche Schwerpunkte: Figuren und Handlung in Erzahltexten: Kurze Geschichten, Marchen,
Fabeln, Jugendroman; Erfahrungen mit Literatur: Vorstellungsbilder, Leseerfahrungen und Leseinteressen

Texte (Rezeption)

¢ erzahlende Texte unter Berlicksichtigung
grundlegender Dimensionen der Handlung
(Ort, Zeit, Konflikt, Handlungsschritte) und
der erzdhlerischen Vermittlung (u. a.
Erzdhlerfigur) untersuchen

¢ eine personliche Stellungnahme zu den
Ereignissen und zum Verhalten von
literarischen Figuren textgebunden
formulieren

Texte (Produktion)
¢ ihr eigenes Urteil Gber einen Text begriinden und in
kommunikativen Zusammenhangen (Buchkritik,
Leseempfehlung) erldutern

Inhaltsfeld Kommunikation — Inhaltliche Schwerpunkte: Kommunikationssituationen: digitale Kommunikation,

gesprochene und geschriebene Sprache

Kommunikation (Rezeption)

Kommunikation (Produktion)
¢ Anliegen angemessen vortragen und begriinden

Inhaltsfeld Medien — Inhaltliche Schwerpunkte: mediale Prasentationsformen: Printmedien, Hormedien,
audiovisuelle Medien, Websites, interaktive Medien

Medien (Rezeption)
¢ dem Leseziel und dem Medium angepasste
einfache Lesestrategien des orientierenden,
selektiven, intensiven und vergleichenden
Lesens einsetzen (u. a. bei Hypertexten) und
die Lektiireergebnisse darstellen (MKR 2.1)
e in literalen und audiovisuellen Texten
Merkmale virtueller Welten identifizieren
¢ einfache Gestaltungsmittel in
Prasentationsformen verschiedener
literarischer Texte benennen und deren
Wirkung beschreiben (u. a. Horfassungen,
Graphic Novels) (MKR 4.2)

Medien (Produktion)
¢ Inhalt und Gestaltung von Medienprodukten angeleitet
beschreiben
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Materialien / Medien

¢ Auswahl: H. Mankell ,,Der Hund, der
unterwegs zu einem Stern war”

¢ L. Lowry ,Hiter der Erinnerung”

¢ J.Richter ,Der Tag, an dem ich lernte, die
Spinnen zu zahlen”

¢ N. Siege ,Juma“

¢ B. Nelson ,,Emmaboy Tomgir

¢ A.Lindgren,Ronja Raubertochter”

¢ jeweils mit Horbuch/Graphic Novel, soweit
vorhanden

Ill

Produkte/Uberpriifungsformate
¢ Klassenarbeit = ja
¢ Aufgabentyp: 3 (Argumentierendes Schreiben)

¢ In einer Leseempfehlung oder Buchkritik begriindet Stellung

zum gelesenen Buch nehmen.

Ggf. facherverbindende Kooperation mit

(4.) Thema: Gedichte untersuchen

Umfang:
ca. 12 Std.

Jahrgangsstufe 6

Mogliche Bausteine:

Merkmale von Gedichten, Reimschema, Metrum, Metapher, Vergleich, Personifikation, Parallelgedichte schreiben,
Gedichtzeilen umstellen, auswendig lernen und sinngestaltend vortragen.

Angaben zu schulinternen Vereinbarungen:
Gedichte gestaltend vortragen.

Vorschlage zur kognitiven Aktivierung:

Gedichtschnipsel ordnen oder ein Gedicht in unterschiedlichen Stimmungen vorlesen. Leitfrage: Welche Lesart

passt zum Gedicht und warum?

Kompetenzen

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ...

Inhaltsfeld Sprache — Inhaltliche Schwerpunkte: Wortebene: Wortarten, Wortbildung, Wortbedeutung; Textebene:

Koharenz, sprachliche Mittel

Sprache (Rezeption)
¢ Verfahren der Wortbildung unterscheiden
(Komposition, Derivation)
¢ einfache sprachliche Mittel (Metapher,
Personifikation, Vergleich, klangliche
Gestaltungsmittel) in ihrer Wirkung
beschreiben

Sprache (Produktion)

e Worter in Wortfeldern und -familien einordnen und gemaf

ihren Bedeutungen einsetzen
¢ relevantes sprachliches Wissen (u. a. auf Wort- und
Satzebene) beim Verfassen eigener Texte einsetzen

Inhaltsfeld Texte — Inhaltliche Schwerpunkte: verdichtetes Sprechen und sprachliche Bilder: Gedichte

Texte (Rezeption)

¢ lyrische Texte untersuchen —auch unter
Berlicksichtigung formaler und sprachlicher
Gestaltungsmittel (Reim, Metrum, Klang,
strophische Gliederung; einfache Formen
der Bildlichkeit)

¢ eigene Texte zu literarischen Texten
verfassen (u. a. Ausgestaltung, Fortsetzung,
Paralleltexte) und im Hinblick auf den

Ausgangstext erlautern

Texte (Produktion)

Inhaltsfeld Kommunikation — Inhaltliche Schwerp
gesprochene und geschriebene Sprache

unkte: Kommunikationssituationen: digitale Kommunikation,

Kommunikation (Rezeption)

Kommunikation (Produktion)
e artikuliert sprechen und Tempo, Lautstarke und
Sprechweise situationsangemessen einsetzen

Materialien / Medien
¢ Deutschbuch 6 mit Lehrerhandreichung
¢ Arbeitsheft 6

Produkte/Uberpriifungsformate
¢ Klassenarbeit = ja
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e Aufgabentyp: 4a (Analysierendes Schreiben (Text
analysieren und interpretieren))

¢ Ein Gedicht mithilfe von Fragen untersuchen (Aufbau, Reim,
Metrum, sprachliche Bilder und ihre Wirkung).

Ggf. facherverbindende (5.) Thema: Informationen aus Sachtexten Umfang: |Jahrgangsstufe 6
Kooperation mit und Schaubildern entnehmen und vergleichen | ca. 11 Std.
Bio, NW

Mogliche Bausteine:
Genaues Lesen, Texte gliedern, Fragen zum Text entwickeln und beantworten, Schliisselworter,
Zwischeniberschriften, Diagramme lesen, Quellen prifen (Wer schreibt? Belege?).

Angaben zu schulinternen Vereinbarungen:
Wichtige Abschnitte markieren, Techniken des sinnerfassenden Lesens, Verstandnisfragen beantworten
(Methodencurriculum 3.3, 3.4, 3.6).

Vorschlage zur kognitiven Aktivierung:
Tierbeschreibung mit tGberflissigen oder fehlenden Informationen. Leitfrage: Welche Informationen brauchen wir
und woher wissen wir, dass sie stimmen?

Kompetenzen

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ...

Inhaltsfeld Texte — Inhaltliche Schwerpunkte: Sachtexte: kontinuierliche und diskontinuierliche, argumentierende
und informierende Texte

Texte (Rezeption) Texte (Produktion)

¢ grundlegende Textfunktionen innerhalb von |-
Sachtexten (appellieren, argumentieren,
berichten, beschreiben, erklaren)
unterscheiden

¢ in einfachen diskontinuierlichen und
kontinuierlichen Sachtexten —auch in
digitaler Form — Aufbau und Funktion
beschreiben

¢ Informationen aus Sachtexten aufeinander
beziehen und miteinander vergleichen

Inhaltsfeld Medien — Inhaltliche Schwerpunkte: mediale Prasentationsformen: Printmedien, Hormedien,
audiovisuelle Medien, Websites, interaktive Medien; Medien als Hilfsmittel: Textverarbeitung, Nachschlagewerke
und Suchmaschinen

Medien (Rezeption) Medien (Produktion)

¢ dem Leseziel und dem Medium angepasste ¢ grundlegende Recherchestrategien in Printmedien und
einfache Lesestrategien des orientierenden, digitalen Medien (u. a. Suchmaschinen fiir Kinder) funktional
selektiven, intensiven und vergleichenden einsetzen (MKR 2.1)
Lesens einsetzen (u. a. bei Hypertexten) und | e digitale und nicht-digitale Medien zur Organisation von
die Lektiireergebnisse darstellen (MKR 2.1) Lernprozessen und zur Dokumentation von

¢ Informationen und Daten aus Printmedien Arbeitsergebnissen einsetzen (MKR 1.2, 1.3)
und digitalen Medien gezielt auswerten
(MKR 2.2)

¢ angeleitet die Qualitat verschiedener
altersgemafier Quellen priifen und bewerten
(Autorin/Autor, Ausgewogenheit,
Informationsgehalt, Belege) (MKR 2.3, 2.4)

Materialien / Medien Produkte/Uberpriifungsformate
¢ Deutschbuch 6 mit Lehrerhandreichung ¢ Klassenarbeit = ja
¢ Arbeitsheft 6
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e Aufgabentyp: 4b (Analysierendes Schreiben (durch
Fragen/Aufgaben geleitet Informationen ermitteln,
vergleichen, deuten, bewerten))

¢ Informationen aus einem kontinuierlichen und einem
diskontinuierlichen Sachtext (auch digital) ermitteln,
vergleichen und bewerten.

Ggf. facherverbindende (6.) Thema: Miteinander sprechen —analog | Umfang: | Jahrgangsstufe 6
Kooperation mit und digital (NEU) ca. 12 Std.

Mogliche Bausteine:

Gesprachsregeln fir den Klassenrat entwickeln, Gesprache beobachten (gelingend/misslingend), aktives Zuhoren
Giben, Regeln fiir den Klassenchat vereinbaren, Chatnachricht und Brief vergleichen, Anliegen begriindet vortragen
(z. B. Wunsch an die SV).

Angaben zu schulinternen Vereinbarungen:
Ersetzt das bisherige ,,Thema individuell“. Verbindung zum Klassenrat. Gesprachsregeln erarbeiten, eigene
Meinung begriinden (Methodencurriculum 4.1, 4.4).

Vorschlage zur kognitiven Aktivierung:
Screenshot eines (fiktiven) eskalierenden Klassenchats. Leitfrage: Warum ist dieses Gesprach schiefgelaufen, und
wie hatte es gelingen kénnen?

Kompetenzen

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ...

Inhaltsfeld Sprache — Inhaltliche Schwerpunkte: innere und duBere Mehrsprachigkeit: Alltags- und
Bildungssprache, Sprachen der Lerngruppe

Sprache (Rezeption) Sprache (Produktion)
¢ an einfachen Beispielen Alltagssprache und |-
Bildungssprache unterscheiden
¢ an einfachen Beispielen Abweichungen von
der Standardsprache beschreiben

Inhaltsfeld Kommunikation — Inhaltliche Schwerpunkte: Kommunikationssituationen: digitale Kommunikation,
gesprochene und geschriebene Sprache; Kommunikationsverlaufe: Gesprachsverlaufe, gelingende und
misslingende Kommunikation; Kommunikationsrollen: Produzentin/Produzent und Rezipientin/Rezipient;
Kommunikationskonventionen: Gesprachsregeln, Hoflichkeit; Wirkung kommunikativen Handelns

Kommunikation (Rezeption) Kommunikation (Produktion)

¢ gelingende und misslingende ¢ das eigene Kommunikationsverhalten nach
Kommunikation in Gesprachen Kommunikationskonventionen ausrichten
unterscheiden ¢ Merkmale gesprochener und geschriebener Sprache

¢ in Gesprachen Absichten und Interessen unterscheiden und situationsangemessen einsetzen
anderer Gesprachsteilnehmender ¢ Anliegen angemessen vortragen und begriinden
identifizieren e zu strittigen Fragen aus dem eigenen Erfahrungsbereich

e Gesprachsregeln mit dem Ziel einer eigene Standpunkte begriinden und in
funktionalen Gesprachsfiihrung entwickeln Kommunikationssituationen l6sungsorientiert vertreten

¢ Verletzungen von Gesprachsregeln
identifizieren und einen Lésungsansatz
entwickeln

¢ die Wirkung ihres kommunikativen Handelns
—auch in digitaler Kommunikation —
abschatzen und Konsequenzen reflektieren

e Merkmale aktiven Zuh6érens nennen

¢ aktiv zuhoren, gezielt nachfragen und
Gehortes zutreffend wiedergeben — auch
unter Nutzung eigener Notizen
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Inhaltsfeld Medien — Inhaltliche Schwerpunkte: mediale Prasentationsformen: Printmedien, Hormedien,

audiovisuelle Medien, Websites, interaktive Medien

Medien (Rezeption)

¢ Internet-Kommunikation als potenziell
offentliche Kommunikation identifizieren
und grundlegende Konsequenzen fir sich
und andere einschatzen (MKR 1.4)

Medien (Produktion)

Regeln fir die digitale Kommunikation nennen und die

Einhaltung beurteilen (MKR 3.2)

in digitaler und nicht-digitaler Kommunikation Elemente
konzeptioneller Miindlichkeit bzw. Schriftlichkeit
identifizieren, die Wirkungen vergleichen und in eigenen
Produkten (personlicher Brief, digitale Nachricht)

adressatenangemessen verwenden (MKR 3.2)

Materialien / Medien

¢ Deutschbuch 6, Materialien von klicksafe.de

Produkte/Uberpriifungsformate

Klassenarbeit = ja

Aufgabentyp: 3 (Argumentierendes Schreiben)
In einem personlichen Brief oder einer digitalen Nachricht zu

einer strittigen Frage aus dem Schulalltag begriindet

Stellung nehmen (adressatenangemessen).

Ubersicht der Unterrichtsvorhaben 6. Jahrgang

Thema Inhaltsfelder Materialien/ Medien Uberpriifungs-formate
= KA
(1.) Sachlich berichten e Sprache ¢ Deutschbuch 6 (differenzierende e Ja
¢ Texte Ausgabe) mit Lehrerhandreichung, | ¢ Typ 2
e Kommunikation Arbeitsheft 6, Materialien fiir den
inklusiven Unterricht
(2.) Fabeln untersuchen, e Sprache ¢ Deutschbuch 6 mit e Ja
spielen und schreiben e Texte Lehrerhandreichung, Arbeitsheft6, | ¢ Typ 6
e Kommunikation Materialien fir den inklusiven
¢ Medien Unterricht
(3.) Ein Jugendbuch lesen, e Texte e Auswahl: H. Mankell ,,Der Hund, e Ja
horen und sehen — ¢ Kommunikation der unterwegs zu einem Stern e Typ3
Lesetagebuch und ¢ Medien war”
Buchempfehlung ¢ L. Lowry ,Hiter der Erinnerung”
¢ J.Richter ,Der Tag, an dem ich
lernte, die Spinnen zu zahlen”
(4.) Gedichte untersuchen | e Sprache ¢ Deutschbuch 6 mit e Ja
e Texte Lehrerhandreichung, Arbeitsheft6 | ¢ Typ4a
e Kommunikation
(5.) Informationen aus e Texte ¢ Deutschbuch 6 mit e Ja
Sachtexten und ¢ Medien Lehrerhandreichung, Arbeitsheft6 | ¢ Typ 4b
Schaubildern entnehmen
und vergleichen
(6.) Miteinander sprechen | e Sprache ¢ Deutschbuch 6, Materialien von e Ja
— analog und digital (neu) ¢ Kommunikation klicksafe.de e Typ3
¢ Medien
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5.2 Jahrgdnge 7/8

Ggf. facherverbindende Kooperation mit | (1.) Thema: Balladen untersuchen Umfang: | Jahrgangsstufe 7
Mu, Ku und gestalten ca. 14 Std.

Mogliche Bausteine:

Balladen inhaltlich erschlieRen und sprachlich untersuchen (Auswahl: ,,Der Zauberlehrling”, ,,Erlkdnig”, ,John
Maynard®), Zeitungstext zu einer Ballade schreiben, Szenen spielen, Balladen auswendig vortragen und horen,
Lernplakat zur Fachsprache, moderne Balladen recherchieren.

Angaben zu schulinternen Vereinbarungen:
Eigene Meinung begriinden, Perspektivwechsel (Methodencurriculum 4.2, 4.3).

Vorschlage zur kognitiven Aktivierung:
Textvorstellung (auch als Video), anschlieBend Verhalten der Figur hinterfragen. Leitfrage: Ist John Maynard ein
Opfer oder ein Held?

Kompetenzen

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ...

Inhaltsfeld Texte — Inhaltliche Schwerpunkte: Figuren, Handlung und Perspektive in literarischen Texten: epische
Ganzschrift, Formen kurzer Prosa, Balladen, Dramenausziige; literarische Sprache und bildliche Ausdrucksformen:
Gedichte

Texte (Rezeption) Texte (Produktion)
¢ Merkmale epischer, lyrischer und ¢ Texte sinngestaltend unter Nutzung verschiedener
dramatischer Gestaltungsweisen Ausdrucksmittel (Artikulation, Modulation, Tempo,
unterscheiden und erlautern Intonation, Mimik und Gestik) vortragen

¢ in literarischen Texten zentrale
Figurenbeziehungen und -merkmale sowie
Handlungsverldaufe beschreiben und unter
Berlicksichtigung gattungsspezifischer
Darstellungsmittel (u. a. erzdhlerisch und
dramatisch vermittelte Darstellung,
Erzdhltechniken der Perspektivierung)
textbezogen erlautern

¢ bildliche Gestaltungsmittel in literarischen
Texten (u. a. lyrische und epische Texte)
unterscheiden sowie ihre Funktion im
Hinblick auf Textaussage und Wirkung
erlautern

¢ eigene Texte zu literarischen Texten
verfassen (u. a. Leerstellen fillen,
Paralleltexte konzipieren) und deren Beitrag
zur Deutung des Ausgangstextes erldutern

Inhaltsfeld Kommunikation — Inhaltliche Schwerpunkte: Kommunikationsrollen: Produzentin/Produzent und
Rezipientin/Rezipient in unterschiedlichen Sprechsituationen, Sprechabsichten

Kommunikation (Rezeption) Kommunikation (Produktion)
¢ langeren Beitragen aufmerksam zuhdren, -
gezielt nachfragen und zentrale Aussagen
des Gehorten wiedergeben — auch unter
Nutzung eigener Notizen

Inhaltsfeld Medien — Inhaltliche Schwerpunkte: Medien als Hilfsmittel: Textverarbeitung,
Prasentationsprogramme, Kommunikationsmedien, Nachschlagewerke, Suchmaschinen

Medien (Rezeption) Medien (Produktion)

- ¢ eine Textvorlage (u. a. Zeitungsartikel) medial umformen
und die intendierte Wirkung von Gestaltungsmitteln
beschreiben (MKR 4.2)

Materialien / Medien Produkte/Uberpriifungsformate
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¢ Deutschbuch D wie Deutsch 7, Arbeitsheft ¢ Klassenarbeit = ja
differenziert, Audio- und Videofassungen e Aufgabentyp: 6 (Produktionsorientiertes Schreiben)

¢ Eine Ballade in eine andere Textform (z. B. Zeitungsbericht)
umschreiben und die Veranderungen im Hinblick auf den
Ausgangstext begriinden.

Ggf. facherverbindende Kooperation mit | (2.) Thema: Argumentieren — eigene | Umfang: | Jahrgangsstufe 7
0S Standpunkte vertreten ca. 14 Std.

Mogliche Bausteine:

Gesprache und Diskussionen untersuchen, Entscheidungen begriinden, Pro- und Contra-Argumente sammeln und
gewichten, Meinung schriftlich begriinden, Forumsbeitrag schreiben, Satzbau: Verknipfung von Haupt- und
Nebensatzen.

Angaben zu schulinternen Vereinbarungen:
Aktuelle Themen aus Schule und Politik aufgreifen. Regeln einer Pro-und-Contra-Debatte (Methodencurriculum
4.8).

Vorschlage zur kognitiven Aktivierung:
Provokante Aussage der Lehrkraft (z. B. Handyverbot, Klassenfahrtziel). Leitfrage: Wie ist ein Gberzeugendes
Argument aufgebaut?

Kompetenzen

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ...

Inhaltsfeld Sprache — Inhaltliche Schwerpunkte: Textebene: Koharenz, Aufbau, sprachliche Mittel

Sprache (Rezeption) Sprache (Produktion)

- ¢ relevantes sprachliches Wissen (u. a. semantische
Beziehungen, direkte und indirekte Rede, Aktiv/Passiv,
Mittel zur Textstrukturierung) fir das Schreiben eigener
Texte einsetzen

e Satzstrukturen unterscheiden und die Zeichensetzung
normgerecht einsetzen (Satzreihe, Satzgefiige,
Parenthesen, Infinitiv- und Partizipialgruppen)

Inhaltsfeld Texte — Inhaltliche Schwerpunkte: Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische
Wendungen, satzlibergreifende Muster der Textorganisation

Texte (Rezeption) Texte (Produktion)

- ¢ aus Aufgabenstellungen konkrete Schreibziele ableiten,
Texte planen und zunehmend selbststandig eigene Texte
adressaten- und situationsgerecht formulieren

¢ verschiedene Textfunktionen (appellieren, argumentieren,
berichten, beschreiben, erklaren, informieren) in eigenen
miuindlichen und schriftlichen Texten sachgerecht
einsetzen

¢ mogliches Vorwissen, Haltungen und Interessen einer
Adressatin/eines Adressaten identifizieren und eigene
Schreibprodukte darauf abstimmen

Inhaltsfeld Kommunikation — Inhaltliche Schwerpunkte: Kommunikationssituationen: Diskussion, Prasentation;
Kommunikationsformen: analoge und digitale Kommunikation; Lésungsansatze bei misslingender
Kommunikation, Streitkultur

Kommunikation (Rezeption) Kommunikation (Produktion)
e Absichten und Interessen anderer ¢ eigene Standpunkte begriinden und dabei auch die
Gesprachsteilnehmender identifizieren und Beitrdge anderer einbeziehen
erlautern ¢ bei strittigen Fragen Losungsvarianten entwickeln und
¢ in Gesprachen und Diskussionen aktiv erortern
zuhoren und zugleich eigene
Gesprachsbeitrage planen
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¢ sich an unterschiedlichen Gesprachsformen (u. a.

Diskussion, Informationsgesprach, kooperative
Arbeitsformen) ergebnisorientiert beteiligen

Inhaltsfeld Medien — Inhaltliche Schwerpunkte: Medien als Hilfsmittel: Textverarbeitung,
Prasentationsprogramme, Kommunikationsmedien, Nachschlagewerke, Suchmaschinen

Medien (Rezeption)

Medien (Produktion)

¢ digitale Kommunikation adressaten- und
situationsangemessen gestalten und dabei
Kommunikations- und Kooperationsregeln (Netiquette)
einhalten (MKR 3.2)

Elemente konzeptioneller Miindlichkeit bzw. Schriftlichkeit
in digitaler und nicht-digitaler Kommunikation
identifizieren, die Wirkungen vergleichen und eigene
Produkte (offizieller Brief, Online-Beitrag) situations- und
adressatenangemessen gestalten (MKR 3.2)

Produkte/Uberpriifungsformate

¢ Klassenarbeit = ja
Aufgabentyp: 3 (Argumentierendes Schreiben)
Zu einer strittigen Frage aus Schule oder Alltag in einem
Forumsbeitrag oder offiziellen Brief begriindet Stellung
nehmen.

Materialien / Medien
Deutschbuch D wie Deutsch 7, Arbeitsheft

Ggf. facherverbindende Kooperation mit
GL, Ku

(3.) Thema: Eine Ganzschrift lesen Umfang:

ca. 20 Std.

Jahrgangsstufe 7

Mogliche Bausteine:

Individuelle Auswahl aus einem Lektiirekanon, Buchvorstellungen, Kapitel zusammenfassen (Einflihrung in die
Inhaltsangabe), literarische Personenbeschreibung/Charakterisierung, Internetrecherche, Rezension,
Lesetagebuch.

Angaben zu schulinternen Vereinbarungen:
Lesetagebuch; zwei Klassenarbeiten im Rahmen der Lektlrearbeit moglich.

Vorschlage zur kognitiven Aktivierung:
Anfang weiterschreiben lassen oder eigene Fragen an den Text formulieren.

Kompetenzen

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ...

Inhaltsfeld Texte — Inhaltliche Schwerpunkte: Figuren, Handlung und Perspektive in literarischen Texten: epische
Ganzschrift, Formen kurzer Prosa, Balladen, Dramenausziige; Lesarten von Literatur: Mehrdeutigkeit,
Lebensweltbeziige literarischer Texte

Texte (Rezeption)
¢ zentrale Aussagen miindlicher und

Texte (Produktion)
¢ die Ergebnisse der Textanalyse strukturiert darstellen

schriftlicher Texte identifizieren und daran
ein kohdrentes Textverstandnis erldutern
in literarischen Texten zentrale
Figurenbeziehungen und -merkmale sowie
Handlungsverldaufe beschreiben und unter
Berlicksichtigung gattungsspezifischer
Darstellungsmittel (u. a. erzdhlerisch und
dramatisch vermittelte Darstellung,
Erzdhltechniken der Perspektivierung)
textbezogen erlautern

eine personliche Stellungnahme zur
Handlung und zum Verhalten literarischer
Figuren textgebunden formulieren

ihr Verstandnis eines literarischen Textes mit Textstellen
belegen und im Dialog mit anderen Schiilerinnen und
Schilern weiterentwickeln
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¢ ihre eigene Leseart eines literarischen
Textes begriinden und mit Lesarten anderer
vergleichen

Inhaltsfeld Medien — Inhaltliche Schwerpunkte: Medien als Hilfsmittel: Textverarbeitung,
Prasentationsprogramme, Kommunikationsmedien, Nachschlagewerke, Suchmaschinen

Medien (Rezeption) Medien (Produktion)
¢ dem Leseziel und dem Medium angepasste | —
Lesestrategien des orientierenden,
selektiven, vergleichenden, intensiven
Lesens einsetzen (u. a. bei Hypertexten) und
die Lektiireergebnisse grafisch darstellen

(MKR 2.1)
Materialien / Medien Produkte/Uberpriifungsformate
¢ Deutschbuch D wie Deutsch 7 ¢ Klassenarbeit = ja (ggf. zwei)
e Lektlrevorschlage: , Krabat”, ,,Hexen e Aufgabentyp: 4a (Analysierendes Schreiben (Text
hexen”, ,Lécher” analysieren und interpretieren))

¢ Einen Auszug der Ganzschrift analysieren
(Figurenbeziehungen, Handlungsverlauf,
Erzdhlperspektive) und die Ergebnisse strukturiert
darstellen.

Ggf. facherverbindende Kooperation | (4.) Thema: Sich informieren — Sachtexte, | Umfang: | Jahrgangsstufe 7
mit Diagramme und Erklarvideos auswerten | ca. 12 Std.
NW, GL, E

Mogliche Bausteine:

Schwerpunktthema , Tourismus in den Alpen” oder Klassenfahrtziel, eigenes Freizeitverhalten untersuchen,
Diagramme auswerten, Suchmaschinenergebnisse vergleichen, Erklarvideos und Dokumentationen auswerten
und selbst erstellen.

Angaben zu schulinternen Vereinbarungen:
Auswertung diskontinuierlicher Texte; aspektorientierte Prasentation oder Erklarvideo.

Vorschlage zur kognitiven Aktivierung:
SuS erstellen ohne Kriterien ein Erklarvideo. Leitfrage: Was macht ein gutes Erklarvideo aus, und wie finde ich
verlassliche Informationen?

Kompetenzen

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ...

Inhaltsfeld Texte — Inhaltliche Schwerpunkte: Sachtexte: kontinuierliche und diskontinuierliche Texte

Texte (Rezeption) Texte (Produktion)
¢ den Aufbau kontinuierlicher und ¢ Informationen aus verschiedenen Quellen (u. a.
diskontinuierlicher Sachtexte erlautern kontinuierliche, diskontinuierliche Sachtexte — auch in
¢ Sachtexte zur Erweiterung der eigenen digitaler Form) ermitteln und dem eigenen Schreibziel
Wissensbestande und zur Problemldsung entsprechend nutzen
auswerten

¢ in Sachtexten (u. a. journalistische
Textformen) verschiedene Textfunktionen
(appellieren, argumentieren, berichten,
beschreiben, erklaren, informieren)
unterscheiden und in ihrem
Zusammenwirken erlautern

¢ Sachtexte —auch in digitaler Form — unter
vorgegebenen Aspekten vergleichen

Inhaltsfeld Kommunikation — Inhaltliche Schwerpunkte: Kommunikationssituationen: Diskussion, Prasentation

Kommunikation (Rezeption) Kommunikation (Produktion)
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¢ langeren Beitragen aufmerksam zuhdren, -
gezielt nachfragen und zentrale Aussagen
des Gehorten wiedergeben — auch unter
Nutzung eigener Notizen

Inhaltsfeld Medien — Inhaltliche Schwerpunkte: Unterschiede zwischen medialen Prasentationsformen:
Printmedien, digitale Medien; Medien als Hilfsmittel: Textverarbeitung, Prasentationsprogramme,
Kommunikationsmedien, Nachschlagewerke, Suchmaschinen; Qualitat und Darstellung von Informationen:
themengleiche Informationen aus unterschiedlichen Quellen

Medien (Rezeption) Medien (Produktion)
¢ in Suchmaschinen und auf Websites ¢ angeleitet komplexe Recherchestrategien fiir Printmedien
dargestellte Informationen als abhangig von und digitale Medien unterscheiden und einsetzen (MKR
Spezifika der Internetformate beschreiben 2.1)
und das eigene Wahrnehmungsverhalten ¢ unter Nutzung digitaler und nicht-digitaler Medien Arbeits-
reflektieren (MKR 5.4) und Lernergebnisse adressaten-, sachgerecht und
¢ Medien (Printmedien, Hérmedien, bildungssprachlich angemessen vorstellen (MKR 4.1)

audiovisuelle Medien, Website-Formate,
Mischformen) beziiglich ihrer
Prasentationsform beschreiben und
Funktionen (Information, Beeinflussung,
Kommunikation, Unterhaltung, Verkauf)
vergleichen (MKR 5.1)

e die Qualitat verschiedener Quellen an
Kriterien (Autorin/Autor, Ausgewogenheit,
Informationsgehalt, Belege) priifen und
bewerten (MKR 2.3)

Materialien / Medien Produkte/Uberpriifungsformate
¢ Deutschbuch D wie Deutsch 7, Arbeitsheft ¢ Klassenarbeit = ja

e Aufgabentyp: 4b (Analysierendes Schreiben (durch
Fragen/Aufgaben geleitet Informationen ermitteln,
vergleichen, deuten, bewerten))

¢ Informationen aus kontinuierlichen und
diskontinuierlichen Sachtexten ermitteln, unter
vorgegebenen Aspekten vergleichen und die Qualitat der
Quellen bewerten.

Ggf. facherverbindende Kooperation mit | (5.) Thema: Vorgange beschreiben — | Umfang: | Jahrgangsstufe 7
Ch, Ph, NW Aktiv und Passiv ca. 12 Std.

Mogliche Bausteine:
Kochrezepte, Versuchsbeschreibung und -protokoll (NW), alltdgliche Vorgénge strukturiert beschreiben,
Zaubertricks schrittweise beschreiben, Erklarvideo erstellen.

Angaben zu schulinternen Vereinbarungen:
Aufbau einer Vorgangsbeschreibung systematisch erarbeiten; Rechtschreibpriifung mit Textverarbeitung und
Woérterbuch.

Vorschlage zur kognitiven Aktivierung:
Unvorbereitete Anleitung fiir ein Erdnussbutter-Sandwich, die Lehrkraft setzt sie wortlich um. Leitfrage: Was
macht eine gute Vorgangsbeschreibung aus?

Kompetenzen

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ...

Inhaltsfeld Sprache — Inhaltliche Schwerpunkte: Wortebene: Wortarten, Wortbildung, Wortbedeutung;
Satzebene: Satzglieder, Satzbauplane; Orthografie: Rechtschreibstrategien und Zeichensetzung

Sprache (Rezeption) ‘ Sprache (Produktion)




¢ unterschiedliche Formen der Verbflexion ¢ relevantes sprachliches Wissen (u. a. semantische
unterscheiden und deren funktionalen Wert Beziehungen, direkte und indirekte Rede, Aktiv/Passiv,
beschreiben (Aktiv/Passiv, Modi, stilistische Mittel zur Textstrukturierung) fir das Schreiben eigener
Varianten) Texte einsetzen

¢ komplexe Strukturen von Satzen (Nebensatz | e geeignete Rechtschreibstrategien unterscheiden und
mit Satzgliedwert: Subjektsatz, Objektsatz, orthografische Korrektheit (auf Laut-Buchstaben-Ebene,
Adverbialsatz; Gliedsatz: Attributsatz; Wortebene, Satzebene) weitgehend selbststandig
verschiedene Formen zusammengesetzter Uberprifen
Satze: Infinitivgruppe, uneingeleiteter ¢ eigene und fremde Texte anhand von vorgegebenen
Nebensatz) untersuchen und Wirkungen von Kriterien Gberarbeiten (u. a. Textkoharenz)
Satzbau-Varianten beschreiben

Inhaltsfeld Texte — Inhaltliche Schwerpunkte: Sachtexte: kontinuierliche und diskontinuierliche Texte;
Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satziibergreifende Muster der
Textorganisation

Texte (Rezeption) Texte (Produktion)

- ¢ Texte kriteriengeleitet priifen und
Uberarbeitungsvorschlige fiir die Textrevision nutzen

¢ bei der Textplanung, -formulierung und -tberarbeitung die
Moglichkeiten digitalen Schreibens (Gliederung und
Inhaltsverzeichnis, Anordnen und Umstellen von
Textpassagen, Weiterschreiben an verschiedenen Stellen)
einsetzen

¢ verschiedene Textfunktionen (appellieren, argumentieren,
berichten, beschreiben, erklaren, informieren) in eigenen
miuindlichen und schriftlichen Texten sachgerecht

einsetzen
Materialien / Medien Produkte/Uberpriifungsformate
¢ Deutschbuch D wie Deutsch 7, eigene ¢ Klassenarbeit = ja
Rezepte, www.hunkinsexperiments.com e Aufgabentyp: 5 (Uberarbeitendes Schreiben)

¢ Eine fehlerhafte Vorgangsbeschreibung tiberarbeiten (u. a.
Aktiv/Passiv, Reihenfolge, Fachbegriffe) und die
Anderungen begriinden.

Ggf. facherverbindende Kooperation mit | (6.) Thema: Werbung untersuchen Umfang: | Jahrgangsstufe 7
Ku und gestalten ca. 12 Std.

Mogliche Bausteine:
Diagramme beschreiben und auswerten, Bildwerbung untersuchen (Text-Bild-Beziehung), sprachliche Mittel der
Werbung, Werbung kritisch diskutieren, Influencer-Werbung, Werbespots untersuchen, Werbeplakat gestalten,
Werbespot drehen.

Angaben zu schulinternen Vereinbarungen:
Formulierungshilfen zur Auswertung diskontinuierlicher Texte bereitstellen.

Vorschlage zur kognitiven Aktivierung:
Werbespot zeigen, ohne das Produkt zu verraten. Leitfrage: Mit welchen Mitteln beeinflusst uns Werbung?

Kompetenzen

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ...

Inhaltsfeld Sprache — Inhaltliche Schwerpunkte: Textebene: Koharenz, Aufbau, sprachliche Mittel

Sprache (Rezeption) Sprache (Produktion)
e sprachliche Gestaltungsmittel unterscheiden | —
(u. a. Kohasionsmittel) und ihre Wirkung
erklaren (u. a. sprachliche Signale der
Rezipientensteuerung)
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¢ an Beispielen sprachliche Abweichungen von
der Standardsprache erlautern

Inhaltsfeld Texte — Inhaltliche Schwerpunkte: Sachtexte: kontinuierliche und diskontinuierliche Texte

Texte (Rezeption)
¢ Texte im Hinblick auf das Verhaltnis von
Inhalt, Form und Wirkung erlautern

Texte (Produktion)

Inhaltsfeld Kommunikation — Inhaltliche Schwerpunkte: Kommunikationsrollen: Produzentin/Produzent und

Rezipientin/Rezipient in unterschiedlichen Sprech

situationen, Sprechabsichten

Kommunikation (Rezeption)
e para- und nonverbales Verhalten deuten

Kommunikation (Produktion)

Inhaltsfeld Medien — Inhaltliche Schwerpunkte: Werbung in unterschiedlichen Medien; Unterschiede zwischen
medialen Prasentationsformen: Printmedien, digitale Medien

Medien (Rezeption)

e Medien (Printmedien, Hérmedien,
audiovisuelle Medien, Website-Formate,
Mischformen) beziiglich ihrer
Prasentationsform beschreiben und
Funktionen (Information, Beeinflussung,
Kommunikation, Unterhaltung, Verkauf)
vergleichen (MKR 5.1)

¢ in Medien Realitatsdarstellungen und
Darstellung virtueller Welten unterscheiden

¢ mediale Gestaltungen von Werbung
beschreiben und hinsichtlich der Wirkungen
(u. a. Rollenbilder) analysieren (MKR 4.2,
5.2)

Medien (Produktion)
¢ Inhalt, Gestaltung und Prasentation von Medienprodukten
beschreiben (MKR 4.2, 5.4)

Materialien / Medien
¢ Deutschbuch D wie Deutsch 7,
Werbeanzeigen aus Zeitschriften und
sozialen Netzwerken, Werbespots

Produkte/Uberpriifungsformate
¢ Klassenarbeit = ja
e Aufgabentyp: 4a (Analysierendes Schreiben (Text
analysieren und interpretieren))
¢ Eine Werbeanzeige mithilfe von Fragen auf Gestaltung,
sprachliche Mittel, Intention und Wirkung (u. a.
Rollenbilder) hin analysieren.

Ubersicht der Unterrichtsvorhaben 7. Jahrgang

Thema Inhaltsfelder Materialien/ Medien Uberpriifungs-formate
= KA
(1.) Balladen untersuchen | ¢ Texte e Deutschbuch D wie Deutsch 7, e Ja
und gestalten ¢ Kommunikation Arbeitsheft differenziert, Audio- | * Typ 6
¢ Medien und Videofassungen
(2.) Argumentieren — e Sprache ¢ Deutschbuch D wie Deutsch 7, e Ja
eigene Standpunkte ¢ Texte Arbeitsheft e Typ3
vertreten e Kommunikation
¢ Medien
(3.) Eine Ganzschrift lesen | ¢ Texte ¢ Deutschbuch D wie Deutsch 7 e Ja
¢ Medien e Lektlrevorschlage: ,Krabat”, e Typda
,Hexen hexen”, , Lécher”
(4.) Sich informieren — ¢ Texte ¢ Deutschbuch D wie Deutsch 7, e Ja
Sachtexte, Diagramme ¢ Kommunikation Arbeitsheft e Typdb
und Erklarvideos ¢ Medien
auswerten

39



Thema Inhaltsfelder Materialien/ Medien Uberpriifungs-formate
= KA
(5.) Vorgédnge beschreiben | e Sprache ¢ Deutschbuch D wie Deutsch 7, e Ja
— Aktiv und Passiv e Texte eigene Rezepte, e Typ5
www.hunkinsexperiments.com
(6.) Werbung untersuchen | e Sprache ¢ Deutschbuch D wie Deutsch 7, e Ja
und gestalten e Texte Werbeanzeigen aus e Typda
e Kommunikation Zeitschriften und sozialen
¢ Medien Netzwerken, Werbespots
Ggf. facherverbindende Kooperation mit | (1.) Thema: Kurzgeschichten und Umfang: | Jahrgangsstufe 8
DuG Kurzfilme verstehen ca. 20 Std.

Mogliche Bausteine:

Merkmale von Kurzgeschichten, Inhaltsangabe, Figuren charakterisieren, Form und Sprache untersuchen,
produktives Schreiben (weiterschreiben, Perspektive wechseln); Kurzfilm (auch als Verfilmung einer
Kurzgeschichte): Handlung, Kamera, Ton, Wirkung.

Angaben zu schulinternen Vereinbarungen:
Texte in Handlungsschritte gliedern, Inhaltsangabe als Schreibprozess (planen, schreiben, tiberarbeiten). NEU:
Kurzfilm als verbindlicher Bestandteil (KLP-Schwerpunkt audiovisuelles Erzédhlen).

Vorschlage zur kognitiven Aktivierung:
Unmittelbarer Anfang einer Kurzgeschichte ohne Kontext. Leitfrage: Was fehlt hier, und warum?

Kompetenzen

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ...

Inhaltsfeld Texte — Inhaltliche Schwerpunkte: Figuren, Handlung und Perspektive in literarischen Texten: epische
Ganzschrift, Formen kurzer Prosa, Balladen, Dramenausziige; Lesarten von Literatur: Mehrdeutigkeit,
Lebensweltbeziige literarischer Texte

Texte (Rezeption) Texte (Produktion)

e zentrale Aussagen miindlicher und ¢ die Ergebnisse der Textanalyse strukturiert darstellen
schriftlicher Texte identifizieren und daran ¢ ihr Verstandnis eines literarischen Textes mit Textstellen
ein kohdrentes Textverstandnis erlautern belegen und im Dialog mit anderen Schiilerinnen und

¢ Texte im Hinblick auf das Verhaltnis von Schilern weiterentwickeln

Inhalt, Form und Wirkung erlautern

¢ in literarischen Texten zentrale
Figurenbeziehungen und -merkmale sowie
Handlungsverldaufe beschreiben und unter
Berlicksichtigung gattungsspezifischer
Darstellungsmittel (u. a. erzdhlerisch und
dramatisch vermittelte Darstellung,
Erzdhltechniken der Perspektivierung)
textbezogen erlautern

¢ literarische Texte (u. a. Gedichte,
Kurzgeschichten) unter vorgegebenen
Aspekten miteinander vergleichen

¢ eigene Texte zu literarischen Texten
verfassen (u. a. Leerstellen fillen,
Paralleltexte konzipieren) und deren Beitrag
zur Deutung des Ausgangstextes erldutern

Inhaltsfeld Medien — Inhaltliche Schwerpunkte: Medienrezeption: audiovisuelles Erzdhlen (im (Kurz-)Film)

Medien (Rezeption) Medien (Produktion)
¢ ihren Gesamteindruck von (Kurz-)Filmen -
bzw. anderen Bewegtbildern beschreiben
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und anhand inhaltlicher und asthetischer
Merkmale begriinden

¢ Handlungsstrukturen in audiovisuellen
Texten (u. a. (Kurz-)Film) mit film- und
erzahltechnischen Fachbegriffen
identifizieren sowie Gestaltungsmittel (u. a.
Bildgestaltung, Kameratechnik,
Tongestaltung) benennen und deren
Wirkung erlautern

Materialien / Medien Produkte/Uberpriifungsformate

¢ D wie Deutsch 8, Arbeitshefte zu ¢ Klassenarbeit = ja
Kurzgeschichten, Kurzfilme (z. B. liber e Aufgabentyp: 4a (Analysierendes Schreiben (Text
filmwerk.de, Kinofenster.de) analysieren und interpretieren))

¢ Eine Kurzgeschichte analysieren und interpretieren (Inhalt,
Figuren, Erzahlweise, Sprache) und die Ergebnisse
strukturiert darstellen.

Ggf. facherverbindende (2.) Thema: Argumentieren — Standpunkte Umfang: | Jahrgangsstufe 8
Kooperation mit vertreten und Konflikte I6sen ca. 14 Std.

Mogliche Bausteine:
Streitpunkte klaren, Argumente finden und gewichten, Beispiele geben, Gegenargumente entkraften,
textgestiitzte Argumentation, Diskussion durchfiihren und beobachten.

Angaben zu schulinternen Vereinbarungen:
Argumentativer Dreischritt (These, Argument, Beispiel). Beurteilung einer Diskussion mit Beobachtungsbogen
(Methodencurriculum 6.4).

Vorschlage zur kognitiven Aktivierung:
Umstrittene These, die SuS widerlegen sollen. Leitfrage: Wie ist eine liberzeugende Argumentation aufgebaut?

Kompetenzen

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ...

Inhaltsfeld Sprache — Inhaltliche Schwerpunkte: Orthografie: Rechtschreibstrategien und Zeichensetzung

Sprache (Rezeption) Sprache (Produktion)

- e Satzstrukturen unterscheiden und die Zeichensetzung
normgerecht einsetzen (Satzreihe, Satzgefiige,
Parenthesen, Infinitiv- und Partizipialgruppen)

Inhaltsfeld Texte — Inhaltliche Schwerpunkte: Sachtexte: kontinuierliche und diskontinuierliche Texte

Texte (Rezeption) Texte (Produktion)

¢ den Aufbau kontinuierlicher und ¢ verschiedene Textfunktionen (appellieren, argumentieren,
diskontinuierlicher Sachtexte erlautern berichten, beschreiben, erklaren, informieren) in eigenen

¢ in Sachtexten (u. a. journalistische miindlichen und schriftlichen Texten sachgerecht
Textformen) verschiedene Textfunktionen einsetzen
(appellieren, argumentieren, berichten, ¢ mogliches Vorwissen, Haltungen und Interessen einer
beschreiben, erkldren, informieren) Adressatin/eines Adressaten identifizieren und eigene
unterscheiden und in ihrem Schreibprodukte darauf abstimmen
Zusammenwirken erlautern ¢ Informationen aus verschiedenen Quellen (u. a.

kontinuierliche, diskontinuierliche Sachtexte — auch in
digitaler Form) ermitteln und dem eigenen Schreibziel
entsprechend nutzen

Inhaltsfeld Kommunikation — Inhaltliche Schwerpunkte: Kommunikationssituationen: Diskussion, Prasentation;
Kommunikationsrollen: Produzentin/Produzent und Rezipientin/Rezipient in unterschiedlichen
Sprechsituationen, Sprechabsichten; Kommunikationskonventionen: sprachliche Angemessenheit, Sprachregister;
Losungsansatze bei misslingender Kommunikation, Streitkultur

Kommunikation (Rezeption) Kommunikation (Produktion)
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¢ gelingende und misslingende ¢ in Gesprachssituationen die kommunikativen

Kommunikation identifizieren und Anforderungen identifizieren und eigene Beitrage darauf
Korrekturmoglichkeiten benennen abstimmen

e para- und nonverbales Verhalten deuten e sich an unterschiedlichen Gesprachsformen (u. a.

¢ beabsichtigte und unbeabsichtigte Diskussion, Informationsgesprach, kooperative
Wirkungen des eigenen und fremden Arbeitsformen) ergebnisorientiert beteiligen

kommunikativen Handelns —auch in
digitaler Kommunikation — reflektieren und
Konsequenzen daraus ableiten (MKR 3.2,

2.4)
Materialien / Medien Produkte/Uberpriifungsformate
¢ D wie Deutsch 8 ¢ Klassenarbeit = ja
¢ Aufgabentyp: 3 (Argumentierendes Schreiben)
¢ Eine textbasierte Argumentation zu einem Sachverhalt
verfassen (These, Argument, Beleg; Gegenargument
entkréften).
Ggf. facherverbindende Kooperation mit | (3.) Thema: Gedichte und Songs Umfang: | Jahrgangsstufe 8
untersuchen ca. 14 Std.

Mogliche Bausteine:

Merkmale lyrischer Texte, Wirkung von Sprache, Gedichte und Songs vergleichen, sinngestaltend vortragen,
Paralleltexte verfassen; mehrsprachige Songs und Ubersetzungen vergleichen, Jugendsprache und Anglizismen in
Songtexten.

Angaben zu schulinternen Vereinbarungen:
Gestaltender Vortrag. Schreibkonferenz zur Uberarbeitung eigener Texte.

Vorschlage zur kognitiven Aktivierung:
Lehrkraft spielt einen Song ab: ,,Ich habe euch ein Gedicht mitgebracht.” Leitfrage: Was macht einen Text zu
einem Gedicht?

Kompetenzen

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ...

Inhaltsfeld Sprache — Inhaltliche Schwerpunkte: Wortebene: Wortarten, Wortbildung, Wortbedeutung; innere
und duRere Mehrsprachigkeit: Unterschiede zwischen Sprachen, miindliche und schriftliche Ausdrucksformen,
Bildungssprache

Sprache (Rezeption) Sprache (Produktion)
¢ Verfahren der Wortbildung unterscheiden ¢ Synonyme, Antonyme, Homonyme und Polyseme in
(Komposition, Derivation, Lehnworter, semantisch-funktionalen Zusammenhangen einsetzen
Fremdworter)

e Sprachvarietaten unterscheiden sowie
Funktionen und Wirkung erldautern
(Alltagssprache, Standardsprache,
Bildungssprache, Jugendsprache, Sprache in
Medien) (MKR 2.3)

¢ anhand einfacher Beispiele
Gemeinsamkeiten und Unterschiede
verschiedener Sprachen (der Lerngruppe) im
Hinblick auf grammatische Strukturen und
Semantik untersuchen

¢ die gesellschaftliche Bedeutung von Sprache
beschreiben

Inhaltsfeld Texte — Inhaltliche Schwerpunkte: literarische Sprache und bildliche Ausdrucksformen: Gedichte;
Lesarten von Literatur: Mehrdeutigkeit, Lebensweltbezlige literarischer Texte

Texte (Rezeption) ‘ Texte (Produktion)
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¢ Merkmale epischer, lyrischer und ¢ Texte sinngestaltend unter Nutzung verschiedener
dramatischer Gestaltungsweisen Ausdrucksmittel (Artikulation, Modulation, Tempo,
unterscheiden und erlautern Intonation, Mimik und Gestik) vortragen

¢ bildliche Gestaltungsmittel in literarischen
Texten (u. a. lyrische und epische Texte)
unterscheiden sowie ihre Funktion im
Hinblick auf Textaussage und Wirkung
erlautern

¢ literarische Texte (u. a. Gedichte,
Kurzgeschichten) unter vorgegebenen
Aspekten miteinander vergleichen

¢ ihre eigene Leseart eines literarischen
Textes begriinden und mit Lesarten anderer
vergleichen

¢ eigene Texte zu literarischen Texten
verfassen (u. a. Leerstellen fillen,
Paralleltexte konzipieren) und deren Beitrag
zur Deutung des Ausgangstextes erldutern

Materialien / Medien Produkte/Uberpriifungsformate
¢ D wie Deutsch 8, aktuelle Songtexte ¢ Klassenarbeit = ja
e Aufgabentyp: 4a (Analysierendes Schreiben (Text
analysieren und interpretieren))
¢ Ein Gedicht oder einen Songtext mithilfe von Fragen
untersuchen und das Verhaltnis von Inhalt, Form und
Wirkung erlautern.

Ggf. facherverbindende Kooperation mit | (4.) Thema: Eine Ganzschrift lesen Umfang: | Jahrgangsstufe 8
und gestaltend deuten ca. 18 Std.

Mogliche Bausteine:
Handlungsablaufe, Entwicklung von Figuren und Handlungsmotive untersuchen, Aussagen am Text belegen,
Lesetagebuch, Wirkung von Satzbau und Wortwahl untersuchen.

Angaben zu schulinternen Vereinbarungen:
Richtiges Zitieren. Textverarbeitung fiir Planung und Uberarbeitung nutzen.

Vorschlage zur kognitiven Aktivierung:
Fragen an den Text stellen oder Vermutungen zum Titel formulieren.

Kompetenzen

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ...

Inhaltsfeld Sprache — Inhaltliche Schwerpunkte: Wortebene: Wortarten, Wortbildung, Wortbedeutung;
Satzebene: Satzglieder, Satzbauplane

Sprache (Rezeption) Sprache (Produktion)
e Wortarten (Verb, Nomen, Artikel, ¢ Synonyme, Antonyme, Homonyme und Polyseme in
Pronomen, Adjektiv, Konjunktion, Adverb, semantisch-funktionalen Zusammenhangen einsetzen

Praposition, Interjektion) unterscheiden

e komplexe Strukturen von Satzen (Nebensatz
mit Satzgliedwert: Subjektsatz, Objektsatz,
Adverbialsatz; Gliedsatz: Attributsatz;
verschiedene Formen zusammengesetzter
Satze: Infinitivgruppe, uneingeleiteter
Nebensatz) untersuchen und Wirkungen von
Satzbau-Varianten beschreiben

Inhaltsfeld Texte — Inhaltliche Schwerpunkte: Figuren, Handlung und Perspektive in literarischen Texten: epische
Ganzschrift, Formen kurzer Prosa, Balladen, Dramenausziige; Lesarten von Literatur: Mehrdeutigkeit,
Lebensweltbeziige literarischer Texte
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Texte (Rezeption) Texte (Produktion)

¢ in literarischen Texten zentrale ¢ bei der Textplanung, -formulierung und -tberarbeitung die
Figurenbeziehungen und -merkmale sowie Moglichkeiten digitalen Schreibens (Gliederung und
Handlungsverldaufe beschreiben und unter Inhaltsverzeichnis, Anordnen und Umstellen von
Berlicksichtigung gattungsspezifischer Textpassagen, Weiterschreiben an verschiedenen Stellen)
Darstellungsmittel (u. a. erzdhlerisch und einsetzen
dramatisch vermittelte Darstellung, ¢ ihr Verstandnis eines literarischen Textes mit Textstellen
Erzdhltechniken der Perspektivierung) belegen und im Dialog mit anderen Schiilerinnen und
textbezogen erlautern Schilern weiterentwickeln

¢ eine personliche Stellungnahme zur
Handlung und zum Verhalten literarischer
Figuren textgebunden formulieren

¢ ihre eigene Leseart eines literarischen
Textes begriinden und mit Lesarten anderer
vergleichen

¢ eigene Texte zu literarischen Texten
verfassen (u. a. Leerstellen fillen,
Paralleltexte konzipieren) und deren Beitrag
zur Deutung des Ausgangstextes erldutern

Materialien / Medien Produkte/Uberpriifungsformate
e Auswahl: J. Teller ,Nichts. Was im Leben ¢ Klassenarbeit = ja
wichtig ist” e Aufgabentyp: 6 (Produktionsorientiertes Schreiben)
¢ D. Landy,Skulduggery Pleasant” ¢ Eine Leerstelle der Lektire gestaltend fiillen (z. B. innerer
¢ N. Dhami ,Kick it like Beckham*“ Monolog, Brief einer Figur) und den Beitrag zur Deutung
e E.-E. Schmitt ,,Monsieur Ibrahim und die des Ausgangstextes in einer Reflexionsaufgabe erlautern.

Blumen des Koran“
¢ G. Pausewang , Die Wolke”
e M. Pressler ,,Bitterschokolade”
¢ G. Keller ,Kleider machen Leute”

Ggf. facherverbindende (5.) Thema: Zeitung und Online-Zeitung — Umfang: |Jahrgangsstufe 8
Kooperation mit Informationen priifen und veroffentlichen ca. 14 Std.

Mogliche Bausteine:
Meldung, Nachricht, Bericht, Reportage, Kommentar, Interview; Schlagzeile, Ressort; Print- und Online-Zeitung
vergleichen; Fake News erkennen; digitale Klassenzeitung erstellen (Redaktionsarbeit Gber Teams).

Angaben zu schulinternen Vereinbarungen:
Besuch einer Redaktion, Lie Detectors. Kooperation Ku.

Vorschlage zur kognitiven Aktivierung:
Fake News prasentieren und reagieren lassen. Leitfrage: Was macht einen Zeitungsartikel glaubwiirdig?

Kompetenzen

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ...

Inhaltsfeld Texte — Inhaltliche Schwerpunkte: Sachtexte: kontinuierliche und diskontinuierliche Texte

Texte (Rezeption) Texte (Produktion)
¢ in Sachtexten (u. a. journalistische ¢ verschiedene Textfunktionen (appellieren, argumentieren,

Textformen) verschiedene Textfunktionen berichten, beschreiben, erklaren, informieren) in eigenen

(appellieren, argumentieren, berichten, miindlichen und schriftlichen Texten sachgerecht

beschreiben, erklaren, informieren) einsetzen

unterscheiden und in ihrem ¢ Informationen aus verschiedenen Quellen (u. a.

Zusammenwirken erlautern kontinuierliche, diskontinuierliche Sachtexte — auch in
digitaler Form) ermitteln und dem eigenen Schreibziel
entsprechend nutzen

Inhaltsfeld Kommunikation — Inhaltliche Schwerpunkte: Kommunikationsformen: analoge und digitale
Kommunikation
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Kommunikation (Rezeption)

beabsichtigte und unbeabsichtigte
Wirkungen des eigenen und fremden
kommunikativen Handelns —auch in
digitaler Kommunikation — reflektieren und
Konsequenzen daraus ableiten (MKR 3.2,
2.4)

Kommunikation (Produktion)

Inhaltsfeld Medien — Inhaltliche Schwerpunkte: Unterschiede zwischen medialen Prasentationsformen:
Printmedien, digitale Medien; Medien als Hilfsmittel: Textverarbeitung, Prasentationsprogramme,
Kommunikationsmedien, Nachschlagewerke, Suchmaschinen; Qualitat und Darstellung von Informationen:
themengleiche Informationen aus unterschiedlichen Quellen

Medien (Rezeption)

in Suchmaschinen und auf Websites
dargestellte Informationen als abhangig von
Spezifika der Internetformate beschreiben
und das eigene Wahrnehmungsverhalten
reflektieren (MKR 5.4)

den Grad der Offentlichkeit in Formen der
Internet-Kommunikation abschatzen und
Handlungskonsequenzen aufzeigen
(Personlichkeitsrechte, Datenschutz,
Altersbeschriankungen) (MKR 1.4, 4.4)

den Aufbau von Printmedien und
verwandten digitalen Medien (Zeitung,
Online-Zeitung) beschreiben, Unterschiede
der Text- und Layoutgestaltung zu einem
Thema benennen und deren Wirkung
vergleichen (MKR 5.1, 5.2)

die Qualitat verschiedener Quellen an
Kriterien (Autorin/Autor, Ausgewogenheit,
Informationsgehalt, Belege) priifen und
bewerten (MKR 2.3)

Medien (Produktion)

digitale Kommunikation adressaten- und
situationsangemessen gestalten und dabei
Kommunikations- und Kooperationsregeln (Netiquette)
einhalten (MKR 3.2)

eine Textvorlage (u. a. Zeitungsartikel) medial umformen
und die intendierte Wirkung von Gestaltungsmitteln
beschreiben (MKR 4.2)

Inhalt, Gestaltung und Prasentation von Medienprodukten
beschreiben (MKR 4.2, 5.4)

digitale Moglichkeiten fiir die individuelle und kooperative
Textproduktion einsetzen (MKR 1.2)

Materialien / Medien

D wie Deutsch 8, Schauberg ,Wie entsteht
eine Zeitung?“, Cornelsen ,,Rund um
Zeitung”

K6lner Stadt-Anzeiger online

Produkte/Uberpriifungsformate

Klassenarbeit = ja

Aufgabentyp: 2 (Informierendes Schreiben)

Auf der Basis von Materialien einen informierenden
Zeitungsartikel (Print oder online) firr eine Klassenzeitung
verfassen.

Ubersicht der Unterrichtsvorhaben 8. Jahrgang

Thema Inhaltsfelder Materialien/ Medien Uberpriifungs-formate
= KA
(1.) Kurzgeschichten und e Texte ¢ D wie Deutsch 8, Arbeitshefte | ¢ Ja
Kurzfilme verstehen ¢ Medien zu Kurzgeschichten, Kurzfilme | o Typ 4a
(z. B. Gber filmwerk.de,
Kinofenster.de)
(2.) Argumentieren — e Sprache e D wie Deutsch 8 e Ja
Standpunkte vertreten und | ¢ Texte e Typ3
Konflikte [6sen e Kommunikation
(3.) Gedichte und Songs e Sprache ¢ D wie Deutsch 8, aktuelle e Ja
untersuchen e Texte Songtexte e Typ4a
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Thema Inhaltsfelder Materialien/ Medien Uberpriifungs-formate
= KA
(4.) Eine Ganzschrift lesen e Sprache e Auswahl: J. Teller ,Nichts. e Ja
und gestaltend deuten e Texte Was im Leben wichtig ist” e Typb6
¢ D. Landy ,Skulduggery
Pleasant”
¢ N. Dhami ,Kick it like
Beckham”
(5.) Zeitung und Online- e Texte ¢ D wie Deutsch 8, Schauberg e Ja
Zeitung — Informationen ¢ Kommunikation »Wie entsteht eine Zeitung?“, | ¢ Typ2
prifen und veroffentlichen | ¢ Medien Cornelsen ,,Rund um Zeitung”,
K6lner Stadt-Anzeiger online
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5.3 Jahrginge 9/10

Mogliche Bausteine:

Durch Fragen geleitete Interpretation (Inhalt, Sprache, Form), Deutungshypothesen am Text priifen, Gedichte auf
ihren Entstehungskontext beziehen, themenverwandte Gedichte vergleichen, Parallelgedicht schreiben,
Liebeslieder und ihre Videoclips untersuchen.

Angaben zu schulinternen Vereinbarungen:
Analysebausteine trainieren, Formulierungs- und Interpretationshilfen.

Vorschldge zur kognitiven Aktivierung:
Zwei vermischte Gedichte zum Thema Liebe wieder trennen lassen. Leitfrage: Woran erkennen wir, welche Verse
zusammengehdren?

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ...

Inhaltsfeld Sprache — Inhaltliche Schwerpunkte: Strukturen in Texten: Koharenz, Textaufbau, sprachliche Mittel

Sprache (Rezeption) Sprache (Produktion)
¢ komplexe sprachliche Gestaltungsmittel (u. ¢ relevantes sprachliches Wissen zur Herstellung von
a. rhetorische Figuren) identifizieren, ihre Textkoharenz beim Schreiben eigener Texte einsetzen

Bedeutung fiir die Textaussage und ihre
Wirkung erlautern (u. a. sprachliche Signale
von Beeinflussung)

Inhaltsfeld Texte — Inhaltliche Schwerpunkte: literarische Sprache und bildliche Ausdrucksformen: Gedichte;
textUbergreifende Zusammenhange: Gattungen, Produktionsbedingungen und Rezeptionsgeschichte

Texte (Rezeption) Texte (Produktion)

¢ in Texten das Thema bestimmen, Texte -
aspektgeleitet analysieren und — auch unter
Beriicksichtigung von Kontextinformationen
(u. a. Epochenbezug, historisch-
gesellschaftlicher Kontext, biografischer
Bezug, Textgenrespezifika) — zunehmend
selbststandig schliissige Deutungen
entwickeln

e Zusammenhange zwischen Form und Inhalt
bei der Analyse von epischen, lyrischen und
dramatischen Texten sachgerecht erldutern

e E-Kurs: zunehmend selbststandig
literarische Texte aspektgeleitet
miteinander vergleichen (u. a. Motiv- und
Themenverwandtschaft, Kontextbeziige)

¢ die eigene Perspektive auf durch literarische
Texte vermittelte Weltdeutungen
textbezogen erlautern

Inhaltsfeld Medien — Inhaltliche Schwerpunkte: Medienrezeption: audiovisuelle Texte

Medien (Rezeption) Medien (Produktion)

e E-Kurs: ihren Gesamteindruck der -
asthetischen Gestaltung eines medialen
Produktes beschreiben und an Form-Inhalt-
Beziigen begriinden

¢ audiovisuelle Texte analysieren (u. a.
Videoclip) und genretypische
Gestaltungsmittel erlautern

Materialien / Medien Produkte/Uberpriifungsformate




D wie Deutsch 9
Doppelklick 9, Arbeitsheft
Raptexte (z. B. Torch), Tucholsky

Klassenarbeit = ja

Aufgabentyp: 4a (Analysierendes Schreiben (Text
analysieren und interpretieren))

Ein Gedicht (durch Fragen geleitet) interpretieren. E-Kurs:
vergleichende Interpretation zweier themenverwandter
Gedichte.

Mogliche Bausteine:

Merkmale der Gattung, innere und duRere Handlung, durch Fragen geleitete Interpretation, Geschichte
weiterschreiben, Tagebucheintrag, Kommentar, literarisches Gesprach liber unterschiedliche Deutungen.

Angaben zu schulinternen Vereinbarungen:

Analysebausteine, Formulierungs- und Interpretationshilfen.

Vorschlage zur kognitiven Aktivierung:

Anfange falsch weiterschreiben und reagieren lassen. Leitfrage: Wie konnen wir Kurzgeschichten deuten, und
welche Deutungen sind gut begriindet?

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ...

Inhaltsfeld Sprache — Inhaltliche Schwerpunkte: Strukturen in Texten: Koharenz, Textaufbau, sprachliche Mittel

Sprache (Rezeption)

Sprache (Produktion)

selbststdndig eigene und fremde Texte kriterienorientiert
Uberarbeiten (u. a. stilistische Angemessenheit,
Verstandlichkeit)

Inhaltsfeld Texte — Inhaltliche Schwerpunkte: Konfiguration, Handlungsfiihrung und Textaufbau: Roman,
Erzahlung, Drama, kurze epische Texte; literarische Texte: Fiktionalitat, Literarizitat

Texte (Rezeption)

in Texten das Thema bestimmen, Texte
aspektgeleitet analysieren und — auch unter
Beriicksichtigung von Kontextinformationen
(u. a. Epochenbezug, historisch-
gesellschaftlicher Kontext, biografischer
Bezug, Textgenrespezifika) — zunehmend
selbststandig schliissige Deutungen
entwickeln

in literarischen Texten komplexe
Handlungsstrukturen, die Entwicklung
zentraler Konflikte, die
Figurenkonstellationen sowie relevante
Figurenmerkmale und Handlungsmotive
identifizieren und zunehmend selbststandig
erlautern

E-Kurs: unterschiedliche Deutungen eines
literarischen Textes miteinander
vergleichen und Deutungsspielraume
erlautern

die eigene Perspektive auf durch literarische
Texte vermittelte Weltdeutungen
textbezogen erlautern

ihr Verstandnis eines literarischen Textes in
verschiedenen Formen produktiver
Gestaltung darstellen und die eigenen
Entscheidungen zu Inhalt, Gestaltungsweise

Texte (Produktion)

sich im literarischen Gesprach liber unterschiedliche
Sichtweisen zu einem literarischen Text verstandigen und
ein Textverstandnis unter Einbezug von eigenen und
fremden Lesarten formulieren

Fremdheitserfahrungen beim Lesen literarischer Texte
identifizieren und mogliche Griinde (kulturell-, sozial-,
gender-, historisch-bedingt) erldutern




und medialer Form im Hinblick auf den
Ausgangstext begriinden

Materialien / Medien Produkte/Uberpriifungsformate
¢ D wie Deutsch 9 ¢ Klassenarbeit = ja
¢ Doppelklick 9, Arbeitsheft e Aufgabentyp: 6 (Produktionsorientiertes Schreiben)
e E-Kurs: ,Spaghetti fir zwei” ¢ Eine Kurzgeschichte produktionsorientiert weiterschreiben

oder aus einer anderen Perspektive gestalten und die
eigenen Gestaltungsentscheidungen begriinden.

Mogliche Bausteine:
Briefform, Online-Bewerbung, Lebenslauf, Anschreiben, Praktikumsbericht, Tagesbericht, Vorgangsbeschreibung;
Bewerbungsgesprach im Rollenspiel; Grammatikblock Aktiv/Passiv, Satzstrukturen, GroR-/Kleinschreibung.

Angaben zu schulinternen Vereinbarungen:

Informationsquellen fir Praktikums- und Ausbildungsplatzsuche; Bewerbungsmappe; Online-Bewerbungen am
iPad (Methodencurriculum 2.7, 6.1, 6.3, 6.4). Aufteilung moglich: Bewerbung zu Schuljahresbeginn,
Praktikumsbericht vor dem Praktikum.

Vorschlage zur kognitiven Aktivierung:
Schlechtes Beispiel einer Bewerbung (mit unnétigen Informationen). Leitfrage: Wirdet ihr diese Person
einstellen?

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ...

Inhaltsfeld Sprache — Inhaltliche Schwerpunkte: Strukturen in Texten: Kohdrenz, Textaufbau, sprachliche Mittel

Sprache (Rezeption) Sprache (Produktion)

- ¢ selbststandig Texte mittels geeigneter
Rechtschreibstrategien (auf Laut-Buchstaben-Ebene,
Wortebene, Satzebene) liberarbeiten

¢ adressaten-, situationsangemessen, bildungssprachlich
und fachsprachlich angemessen formulieren
(paraphrasieren, referieren, erklaren, schlussfolgern,
vergleichen, argumentieren, beurteilen)

Inhaltsfeld Texte — Inhaltliche Schwerpunkte: Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische
Wendungen, satziibergreifende Muster der Textorganisation

Texte (Rezeption) Texte (Produktion)

- e Texte unter Nutzung der spezifischen Moglichkeiten
digitalen Schreibens verfassen und liberarbeiten

¢ Vorwissen, Haltungen und Interessen eines heterogenen
Adressatenkreises einschatzen und eigene
Schreibprodukte darauf abstimmen

¢ Bewerbungen — auch digital — verfassen (u. a.
Bewerbungsschreiben, Lebenslauf)

Inhaltsfeld Kommunikation — Inhaltliche Schwerpunkte: Kommunikationssituationen: Prasentation,
Bewerbungsgesprach, formalisierte Diskussionsformen; Kommunikationskonventionen: sprachliche
Angemessenheit, Sprachregister

Kommunikation (Rezeption) Kommunikation (Produktion)
¢ beabsichtigte und unbeabsichtigte ¢ flir Kommunikationssituationen passende Sprachregister
Wirkungen des eigenen und fremden auswahlen und eigene Beitrage situations- und
kommunikativen Handelns — in privaten und adressatengerecht vortragen
beruflichen Kommunikationssituationen — ¢ Anforderungen in Bewerbungssituationen identifizieren
reflektieren und das eigene und das eigene Kommunikationsverhalten daran anpassen




Kommunikationsverhalten der Intention
anpassen (MKR 3.2)

Inhaltsfeld Medien — Inhaltliche Schwerpunkte: Medien als Hilfsmittel: Informationsmedien, Medien als
Gestaltungsmittel, Veroffentlichungsplattformen fir mediale Produkte

Medien (Rezeption) Medien (Produktion)

- ¢ zur Organisation von komplexen Lernprozessen und zur
Dokumentation von Arbeitsergebnissen geeignete analoge
und digitale Medien sowie Werkzeuge verwenden (MKR

1.2,1.3)
Materialien / Medien Produkte/Uberpriifungsformate
e D wie Deutsch 9, Arbeitsheft ¢ Klassenarbeit = optional (Bewerbungsmappe als
¢ Doppelklick 9, Azubiyo-Heft, BA ,,Mach's gleichwertige Leistung)
richtig!“, Cornelsen ,Rund um e Aufgabentyp: 2 (Informierendes Schreiben)
Textverarbeitung 7-10“ e Tagesbericht oder Vorgangsbeschreibung fiir die

Praktikumsmappe (sachlich berichten und beschreiben);
Bewerbungsschreiben und Lebenslauf als Teil der
Bewerbungsmappe.

Mogliche Bausteine:
Inhalt und Aufbau analysieren, Wirkungsabsicht erschlieBen, Charakterisierung, Lesetagebuch, sprachliche
Zuschreibungen und Vorurteile untersuchen, Buchrezension.

Angaben zu schulinternen Vereinbarungen:
Interpretations- und Formulierungshilfen, Informationen zu historischen und gesellschaftlichen Hintergriinden.

Vorschlage zur kognitiven Aktivierung:
Provokante These zum Werk (z. B. ,Jeder ist so, wie die anderen ihn sehen®). Am Ende der Reihe erneut
aufgreifen.

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ...

Inhaltsfeld Sprache — Inhaltliche Schwerpunkte: Sprachebenen: Sprachvarietaten, Sprachstile, Diskriminierung
durch Sprache

Sprache (Rezeption) Sprache (Produktion)
¢ sprachliche Zuschreibungen und ¢ eine normgerechte Zeichensetzung realisieren (u. a. beim
Diskriminierungen (kulturell, Zitieren)
geschlechterbezogen) beurteilen

Inhaltsfeld Texte — Inhaltliche Schwerpunkte: Konfiguration, Handlungsfiihrung und Textaufbau: Roman,
Erzdhlung, Drama, kurze epische Texte; textiibergreifende Zusammenhange: Gattungen,
Produktionsbedingungen und Rezeptionsgeschichte; literarische Texte: Fiktionalitat, Literarizitat

Texte (Rezeption) Texte (Produktion)

¢ in Texten das Thema bestimmen, Texte ¢ sich im literarischen Gesprach lber unterschiedliche
aspektgeleitet analysieren und — auch unter Sichtweisen zu einem literarischen Text verstandigen und
Beriicksichtigung von Kontextinformationen ein Textverstandnis unter Einbezug von eigenen und
(u. a. Epochenbezug, historisch- fremden Lesarten formulieren
gesellschaftlicher Kontext, biografischer ¢ Fremdheitserfahrungen beim Lesen literarischer Texte
Bezug, Textgenrespezifika) — zunehmend identifizieren und mogliche Griinde (kulturell-, sozial-,
selbststandig schliissige Deutungen gender-, historisch-bedingt) erldutern
entwickeln

¢ in literarischen Texten komplexe
Handlungsstrukturen, die Entwicklung
zentraler Konflikte, die
Figurenkonstellationen sowie relevante




Figurenmerkmale und Handlungsmotive
identifizieren und zunehmend selbststandig
erlautern

e E-Kurs: unterschiedliche Deutungen eines
literarischen Textes miteinander
vergleichen und Deutungsspielraume
erldutern

¢ die eigene Perspektive auf durch literarische
Texte vermittelte Weltdeutungen
textbezogen erlautern

Materialien / Medien Produkte/Uberpriifungsformate
e D wie Deutsch 9, Arbeitsheft ¢ Klassenarbeit = ja
e M. Frisch ,Andorra” mit Lehrerhandreichung | ¢ Aufgabentyp: 4a (Analysierendes Schreiben (Text
analysieren und interpretieren))
¢ Einen Auszug der Ganzschrift analysieren und
interpretieren (Konflikt, Figurenkonstellation,
Handlungsmotive), auch unter Einbezug von
Kontextinformationen.

Mogliche Bausteine:

Standpunkte vertreten, Argumente fiir eine Podiumsdiskussion, Podiumsdiskussion vorbereiten, durchfiihren und
beobachten, Einstieg in die textgebundene Erérterung; Themen: Online-Shopping, Sprachassistenten, Kl, soziale
Medien, Algorithmen; Fake News priifen; Erklarvideo oder Podcast zum Thema produzieren (Urheber- und
Personlichkeitsrechte).

Angaben zu schulinternen Vereinbarungen:
Textbausteine Erérterung, Formulierungshilfen. Moderation und Beobachtung von Diskussionen
(Methodencurriculum 4.2, 4.3).

Vorschlage zur kognitiven Aktivierung:
Zwei falsche und eine richtige Nachricht prasentieren oder fehlerhafte KI-Ergebnisse zeigen. Leitfrage: Digitale
Werkzeuge — (k)eine Chance fir die Zukunft?

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ...

Inhaltsfeld Sprache — Inhaltliche Schwerpunkte: Strukturen in Texten: Kohdrenz, Textaufbau, sprachliche Mittel

Sprache (Rezeption) Sprache (Produktion)

- ¢ adressaten-, situationsangemessen, bildungssprachlich
und fachsprachlich angemessen formulieren
(paraphrasieren, referieren, erklaren, schlussfolgern,
vergleichen, argumentieren, beurteilen)

Inhaltsfeld Texte — Inhaltliche Schwerpunkte: Sachtexte: verschiedenartige kontinuierliche und diskontinuierliche
Texte zu einem Thema

Texte (Rezeption) Texte (Produktion)
¢ diskontinuierliche und kontinuierliche e E-Kurs: in heuristischen Schreibformen unterschiedliche
Sachtexte weitgehend selbststandig unter Positionen zu einer fachlichen Fragestellung — auch unter
Berucksichtigung von Form, Inhalt und Nutzung von sach- und fachspezifischen Informationen
Funktion analysieren aus Texten — abwagen und ein eigenes Urteil begriinden

¢ Sachtexte —auch in digitaler Form —im
Hinblick auf Form, Inhalt und Funktion
miteinander vergleichen und bewerten




Inhaltsfeld Kommunikation — Inhaltliche Schwerpunkte: Kommunikationssituationen: Prasentation,
Bewerbungsgesprach, formalisierte Diskussionsformen; Kommunikationsrollen: teilnehmend: vortragend und

zuhorend, beobachtend, moderierend

Kommunikation (Rezeption)
e Gesprachsverldaufe beschreiben und
Gesprachsstrategien identifizieren

Kommunikation (Produktion)

dem Diskussionsstand angemessene eigene Redebeitrage
formulieren

eigene Positionen situations- und adressatengerecht in
Auseinandersetzung mit anderen Positionen begriinden
E-Kurs: die Rollenanforderungen in Gesprachsformen (u.
a. Debatte, kooperative Arbeitsformen,
Gruppendiskussion) untersuchen und verschiedene
Rollen (teilnehmend, beobachtend, moderierend)
iibernehmen

Inhaltsfeld Medien — Inhaltliche Schwerpunkte: Medien als Hilfsmittel: Informationsmedien, Medien als
Gestaltungsmittel, Veroffentlichungsplattformen fir mediale Produkte; Qualitat und Darstellung von
Informationen: Darstellungsform in unterschiedlichen Medien, Vertrauenswiirdigkeit von Quellen;
Meinungsbildung als medialer Prozess: Interaktivitat digitaler Medien

Medien (Rezeption)

¢ die Funktionsweisen gangiger
Internetformate (Suchmaschinen, soziale
Medien) im Hinblick auf das prasentierte
Informationsspektrum analysieren (MKR 5.4)

¢ Inhalte aus digitalen und nicht-digitalen
Medien beschreiben und hinsichtlich ihrer
Funktionen (Information, Beeinflussung,
Kommunikation, Unterhaltung, Verkauf)
untersuchen (MKR 2.3)

¢ Medien gezielt auswahlen und die Art der
Mediennutzung im Hinblick auf Funktion,
Moglichkeiten und Risiken begriinden (MKR
5.4)

e Chancen und Risiken des interaktiven
Internets benennen und Konsequenzen
aufzeigen (6ffentliche Meinungsbildung,
Mechanismen der Themensetzung,
Datenschutz, Altersbeschrankungen,
Personlichkeits-, Urheber- und
Nutzungsrechte) (MKR 4.4, 5.2)

¢ mediale Darstellungen als Konstrukt
identifizieren, die Darstellung von Realitat
und virtuellen Welten beschreiben und
hinsichtlich der Potenziale zur Beeinflussung
von Rezipientinnen und Rezipienten (u. a.
Fake News, Geschlechterzuschreibungen)
bewerten (MKR 2.3, 2.4, 5.2, 5.3)

e die Qualitat verschiedener Quellen an
Kriterien (Autorin/Autor, Ausgewogenheit,
Informationsgehalt, Belege) priifen und eine
Bewertung schlissig begriinden (MKR 2.3)

Medien (Produktion)

selbststandig unterschiedliche mediale Quellen fiir eigene
Recherchen einsetzen und Informationen quellenkritisch
auswahlen (MKR 2.1, 2.3)

Grundregeln von korrekter Zitation und Varianten der
Belegflihrung erldautern sowie verwendete Quellen
konventionskonform dokumentieren (MKR 4.3)

auf der Grundlage von Texten mediale Produkte planen
und umsetzen sowie intendierte Wirkungen verwendeter
Gestaltungsmittel beschreiben (MKR 4.1, 4.2)

Inhalt, Gestaltung und Prasentation von Medienprodukten
analysieren

rechtliche Regelungen zur Veroffentlichung und zum
Teilen von Medienprodukten benennen und bei eigenen
Produkten bericksichtigen (MKR 3.1, 4.1, 4.4)

Materialien / Medien
¢ D wie Deutsch 9, Arbeitsheft
¢ Doppelklick 9

Produkte/Uberpriifungsformate

Klassenarbeit = ja

Aufgabentyp: 3 (Argumentierendes Schreiben)

Eine (textbasierte) Argumentation zu einer Frage der
Digitalisierung verfassen. G-Kurs: Argumentation auf Basis
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einer vorgegebenen Pro-/Contra-Materialsammlung; E-
Kurs: Erorterung eines komplexen Sachtextes.

Mogliche Bausteine:

Jugendsprache, Kiezdeutsch, Dialekt (K6lsch) und Standardsprache; Anglizismen und Fremdworter;
Bedeutungswandel; geschlechtergerechte Sprache; diskriminierende Sprache erkennen und vermeiden;
Mehrsprachigkeit in der Klasse und in K&In; Sprachregister in Chats.

Angaben zu schulinternen Vereinbarungen:
Neues UV (KLP-Schwerpunkte Sprachebenen, Sprachwandel, Mehrsprachigkeit waren bisher nicht verankert).
Bezug zum Sprachférderkonzept und zur Wertschatzung von Mehrsprachigkeit (Kap. 3.9).

Vorschlage zur kognitiven Aktivierung:
Denselben Sachverhalt in Jugendsprache, Kdlsch und Standardsprache prasentieren. Leitfrage: Was verrat unsere
Sprache Uiber uns?

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ...

Inhaltsfeld Sprache — Inhaltliche Schwerpunkte: Sprachebenen: Sprachvarietaten, Sprachstile, Diskriminierung
durch Sprache; Sprachgeschichte: Sprachwandel; Mehrsprachigkeit als individuelles und gesellschaftliches
Phdanomen

Sprache (Rezeption) Sprache (Produktion)

e Verfahren der Wortbildung (u. a. e E-Kurs: Formulierungsalternativen begriindet auswdhlen
fachsprachliche Begriffsbildung, Integration ¢ selbststindig eigene und fremde Texte kriterienorientiert
von Fremdwortern) unterscheiden Uberarbeiten (u. a. stilistische Angemessenheit,

¢ Sprachvarietaten und stilistische Merkmale Verstandlichkeit)

von Texten auf Wort-, Satz- und Textebene
in ihrer Wirkung beurteilen

e E-Kurs: anhand von Beispielen historische
und aktuelle Erscheinungen des
Sprachwandels erldutern
(Bedeutungsveranderungen, Einfluss von
Kontakt- und Regionalsprachen wie
Niederdeutsch, mediale Einfliisse,
geschlechtergerechte Sprache)

¢ konzeptionelle Miindlichkeit und
Schriftlichkeit unterscheiden sowie deren
Funktion und Angemessenheit erlautern

e E-Kurs: Abweichungen von der
Standardsprache im Kontext von
Sprachwandel erlautern

¢ sprachliche Zuschreibungen und
Diskriminierungen (kulturell,
geschlechterbezogen) beurteilen

e E-Kurs: semantische Unterschiede zwischen
Sprachen aufzeigen
(Ubersetzungsvergleich, Denotationen,
Konnotationen)

¢ Mehrsprachigkeit in ihrer individuellen und
gesellschaftlichen Bedeutung erlautern

Inhaltsfeld Medien — Inhaltliche Schwerpunkte: Meinungsbildung als medialer Prozess: Interaktivitat digitaler
Medien

Medien (Rezeption) Medien (Produktion)




e E-Kurs: in der digitalen Kommunikation verwendete
Sprachregister unterscheiden und reflektiert einsetzen
(MKR 3.2)

Materialien / Medien
e D wie Deutsch 9
e Doppelklick 9

Produkte/Uberpriifungsformate
¢ Klassenarbeit = ja
e Aufgabentyp: 5 (Uberarbeitendes Schreiben)
e Einen Text (z. B. Schiilerzeitungsartikel) im Hinblick auf Stil,
Verstandlichkeit und diskriminierende Zuschreibungen
iberarbeiten und die Anderungen begriinden.

Ubersicht der Unterrichtsvorhaben 9. Jahrgang

und Medien kritisch
nutzen

Kommunikation
Medien

(1.) Liebeslyrik e Sprache e D wie Deutsch 9, Doppelklick 9, e Ja
interpretieren e Texte Arbeitsheft e Typ4a
¢ Medien e Raptexte (z. B. Torch), Tucholsky
(2.) Kurzgeschichten e Sprache e D wie Deutsch 9, Doppelklick 9, e Ja
deuten und gestaltend e Texte Arbeitsheft e Typb6
weiterschreiben e E-Kurs: ,Spaghetti fir zwei”
(3.) Bewerbung und e Sprache e D wie Deutsch 9, Arbeitsheft, e Optional
Praktikum e Texte Doppelklick 9, Azubiyo-Heft, BA e Typ2
e Kommunikation »Mach's richtig!“, Cornelsen
¢ Medien ,Rund um Textverarbeitung 7—
1011
(4.) Ein Drama oder einen e Sprache ¢ D wie Deutsch 9, Arbeitsheft e Ja
Roman analysieren (z. B. e Texte e M. Frisch ,,Andorra“ mit e Typ4a
,Andorra“) Lehrerhandreichung
(5.) Unser Alltag wird e Sprache e D wie Deutsch 9, Arbeitsheft, e Ja
digital — argumentieren e Texte Doppelklick 9 e Typ3

(6.) Sprache im Wandel —
Sprache und Identitat
(neu)

Sprache
Medien

¢ D wie Deutsch 9, Doppelklick 9 e Ja

Hinweis: Im Schuljahr 2026/27 gilt fiir Jahrgang 10 ibergangsweise noch der Kernlehrplan von 2004 (auslaufend). Die

folgenden Vorhaben gelten ab 2027/28 und decken die Anforderungen der ZP 10 bereits jetzt ab.

Mogliche Bausteine:

Zwischenmenschliche Beziehungen, Krieg und Frieden, Liebe; Figurencharakteristik, innere und duBere Handlung,
Erzdhlperspektive; szenische Interpretation; Rollenbiografie.

Angaben zu schulinternen Vereinbarungen:

Vorschlage zur kognitiven Aktivierung:

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ...

Anfange falsch weiterschreiben und reagieren lassen. Leitfrage: Wie kdnnen wir Kurzgeschichten
zusammenfassen und begriindet deuten?

—




Inhaltsfeld Sprache — Inhaltliche Schwerpunkte: Strukturen in Texten: Kohdrenz, Textaufbau, sprachliche Mittel

Sprache (Rezeption)
¢ komplexe sprachliche Gestaltungsmittel (u.
a. rhetorische Figuren) identifizieren, ihre
Bedeutung fir die Textaussage und ihre
Wirkung erldutern (u. a. sprachliche Signale
von Beeinflussung)

Sprache (Produktion)

eine normgerechte Zeichensetzung realisieren (u. a. beim
Zitieren)

Inhaltsfeld Texte — Inhaltliche Schwerpunkte: Konfiguration, Handlungsfiihrung und Textaufbau: Roman,
Erzahlung, Drama, kurze epische Texte; literarische Texte: Fiktionalitat, Literarizitat

Texte (Rezeption)

¢ in Texten das Thema bestimmen, Texte
aspektgeleitet analysieren und — auch unter
Beriicksichtigung von Kontextinformationen
(u. a. Epochenbezug, historisch-
gesellschaftlicher Kontext, biografischer
Bezug, Textgenrespezifika) — zunehmend
selbststandig schliissige Deutungen
entwickeln

e Zusammenhange zwischen Form und Inhalt
bei der Analyse von epischen, lyrischen und
dramatischen Texten sachgerecht erldutern

¢ in literarischen Texten komplexe
Handlungsstrukturen, die Entwicklung
zentraler Konflikte, die
Figurenkonstellationen sowie relevante
Figurenmerkmale und Handlungsmotive
identifizieren und zunehmend selbststandig
erlautern

e E-Kurs: unterschiedliche Deutungen eines
literarischen Textes miteinander
vergleichen und Deutungsspielraume
erldutern

¢ die eigene Perspektive auf durch literarische
Texte vermittelte Weltdeutungen
textbezogen erlautern

Texte (Produktion)

sich im literarischen Gesprach liber unterschiedliche
Sichtweisen zu einem literarischen Text verstandigen und
ein Textverstandnis unter Einbezug von eigenen und
fremden Lesarten formulieren

Materialien / Medien
¢ D wie Deutsch 10

Produkte/Uberpriifungsformate

Klassenarbeit = ja

Aufgabentyp: 4a (Analysierendes Schreiben (Text
analysieren und interpretieren))

Eine Kurzgeschichte analysieren und interpretieren
(Textanalyse), auch unter Beriicksichtigung von
Kontextinformationen.

Mogliche Bausteine:

Vergleich mit der Vorlage.

Dramenszenen untersuchen, Inhalt und Aufbau analysieren, Figurenkonstellation, Wirkungsabsicht;
Gesprachsverlaufe mit dem Vier-Ohren-Modell untersuchen; Vorschldge zur Inszenierung; Theaterbesuch und

Angaben zu schulinternen Vereinbarungen:

Das Nachrichtenquadrat als Analyseinstrument (Methodencurriculum 3.5). Theaterbesuch.

Vorschlage zur kognitiven Aktivierung:

Provokante These zum Werk (z. B. ,,Es ist richtig, fur die Liebe zu sterben”), am Ende erneut aufgreifen.
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Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ...

Produktionsbedingungen und Rezeptionsgeschich

te

Inhaltsfeld Texte — Inhaltliche Schwerpunkte: Konfiguration, Handlungsfiihrung und Textaufbau: Roman,
Erzdhlung, Drama, kurze epische Texte; textiibergreifende Zusammenhange: Gattungen,

Texte (Rezeption)

e Zusammenhange zwischen Form und Inhalt
bei der Analyse von epischen, lyrischen und
dramatischen Texten sachgerecht erldutern

¢ in literarischen Texten komplexe
Handlungsstrukturen, die Entwicklung
zentraler Konflikte, die
Figurenkonstellationen sowie relevante
Figurenmerkmale und Handlungsmotive
identifizieren und zunehmend selbststandig
erlautern

e ihr Verstandnis eines literarischen Textes in
verschiedenen Formen produktiver
Gestaltung darstellen und die eigenen
Entscheidungen zu Inhalt, Gestaltungsweise
und medialer Form im Hinblick auf den
Ausgangstext begriinden

Texte (Produktion)
sich im literarischen Gesprach liber unterschiedliche
Sichtweisen zu einem literarischen Text verstandigen und
ein Textverstandnis unter Einbezug von eigenen und

fremden Lesarten formulieren

Fremdheitserfahrungen beim Lesen literarischer Texte
identifizieren und mogliche Griinde (kulturell-, sozial-,

gender-, historisch-bedingt) erldutern

Inhaltsfeld Kommunikation — Inhaltliche Schwerp

unkte: Gesprachsstrategien, Sach- und Beziehungsebene

Kommunikation (Rezeption)
¢ in Sprechsituationen Sach- und
Beziehungsebene unterscheiden und fiir
misslingende Kommunikation
Korrekturmoglichkeiten erlautern
e Gesprachsverlaufe beschreiben und
Gesprachsstrategien identifizieren

Kommunikation (Produktion)
fir Kommunikationssituationen passende Sprachregister

auswahlen und eigene Beitrdge situations- und
adressatengerecht vortragen

Inhaltsfeld Medien — Inhaltliche Schwerpunkte: Medienrezeption: audiovisuelle Texte

Medien (Rezeption)

e E-Kurs: ihren Gesamteindruck der
asthetischen Gestaltung eines medialen
Produktes beschreiben und an Form-Inhalt-
Beziigen begriinden

Medien (Produktion)

Materialien / Medien
e D wie Deutsch 10, Finale-Heft
e M. Frisch ,,Andorra” oder F. DUrrenmatt
,Der Besuch der alten Dame”
e G-Kurs: G. Keller ,,Romeo und Julia auf dem
Dorfe”

Produkte/Uberpriifungsformate

Klassenarbeit = ja

Aufgabentyp: 4a (Analysierendes Schreiben (Text
analysieren und interpretieren))

Eine Dramenszene analysieren (Dialoganalyse:
Gesprachsverlauf, Sach- und Beziehungsebene,
Figurenkonstellation).

Mogliche Bausteine:

Themen gemaR den aktuellen ZP-10-Vorgaben (z. B. Heimat/Heimatverlust); Deutungshypothesen,
Entstehungskontext, themenverwandte Gedichte vergleichen, Vertonungen und Videoclips untersuchen.

Angaben zu schulinternen Vereinbarungen:

Analysebausteine, Formulierungs- und Interpretationshilfen.

Vorschlage zur kognitiven Aktivierung:
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Mindmap zum Heimatbegriff; provokante Aussage ,Heimat ist nur das Essen bei Mama“. Leitfrage: Wie driicken
Gedichte ,Heimat” aus?

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ...

Inhaltsfeld Sprache — Inhaltliche Schwerpunkte: Strukturen in Texten: Kohdrenz, Textaufbau, sprachliche Mittel

Sprache (Rezeption) Sprache (Produktion)
¢ komplexe sprachliche Gestaltungsmittel (u. ¢ relevantes sprachliches Wissen zur Herstellung von
a. rhetorische Figuren) identifizieren, ihre Textkoharenz beim Schreiben eigener Texte einsetzen

Bedeutung fir die Textaussage und ihre
Wirkung erldutern (u. a. sprachliche Signale
von Beeinflussung)

Inhaltsfeld Texte — Inhaltliche Schwerpunkte: literarische Sprache und bildliche Ausdrucksformen: Gedichte;
textUbergreifende Zusammenhange: Gattungen, Produktionsbedingungen und Rezeptionsgeschichte

Texte (Rezeption) Texte (Produktion)
¢ in Texten das Thema bestimmen, Texte ¢ Methoden der Textliberarbeitung selbststandig anwenden
aspektgeleitet analysieren und — auch unter und Textveranderungen begriinden

Beriicksichtigung von Kontextinformationen
(u. a. Epochenbezug, historisch-
gesellschaftlicher Kontext, biografischer
Bezug, Textgenrespezifika) — zunehmend
selbststandig schliissige Deutungen
entwickeln

e Zusammenhange zwischen Form und Inhalt
bei der Analyse von epischen, lyrischen und
dramatischen Texten sachgerecht erldutern

e E-Kurs: zunehmend selbststandig
literarische Texte aspektgeleitet
miteinander vergleichen (u. a. Motiv- und
Themenverwandtschaft, Kontextbeziige)

¢ die eigene Perspektive auf durch literarische
Texte vermittelte Weltdeutungen
textbezogen erlautern

Inhaltsfeld Medien — Inhaltliche Schwerpunkte: Medienrezeption: audiovisuelle Texte

Medien (Rezeption) Medien (Produktion)
¢ audiovisuelle Texte analysieren (u. a. -
Videoclip) und genretypische
Gestaltungsmittel erlautern

Materialien / Medien Produkte/Uberpriifungsformate
¢ D wie Deutsch 10, Finale-Heft ¢ Klassenarbeit = optional
e Vorbereitungshefte ZP 10 e Aufgabentyp: 4a (Analysierendes Schreiben (Text

analysieren und interpretieren))
¢ Ein Gedicht analysieren und interpretieren (ZP-10-Format).

Mogliche Bausteine:
Stoffsammlung, Aufbau einer Erorterung, Arten von Argumenten, Gliederung, textgebundene Erorterung,
Auswertung diskontinuierlicher Texte, sprachliche Uberarbeitung, Quellen korrekt angeben.

Angaben zu schulinternen Vereinbarungen:
Aktuelle Zeitungsbeitrage.

Vorschlage zur kognitiven Aktivierung:
Schlechte Argumentation als gute ausgeben. Leitfrage: Wie (iberzeuge ich, ohne zu tiberreden?
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Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ...

Inhaltsfeld Sprache — Inhaltliche Schwerpunkte: Strukturen in Texten: Kohdrenz, Textaufbau, sprachliche Mittel

Sprache (Rezeption) Sprache (Produktion)

- ¢ adressaten-, situationsangemessen, bildungssprachlich
und fachsprachlich angemessen formulieren
(paraphrasieren, referieren, erklaren, schlussfolgern,
vergleichen, argumentieren, beurteilen)

Inhaltsfeld Texte — Inhaltliche Schwerpunkte: Sachtexte: verschiedenartige kontinuierliche und diskontinuierliche
Texte zu einem Thema

Texte (Rezeption) Texte (Produktion)

¢ diskontinuierliche und kontinuierliche e E-Kurs: in heuristischen Schreibformen unterschiedliche
Sachtexte weitgehend selbststandig unter Positionen zu einer fachlichen Fragestellung — auch unter
Bertucksichtigung von Form, Inhalt und Nutzung von sach- und fachspezifischen Informationen
Funktion analysieren aus Texten — abwagen und ein eigenes Urteil begriinden

¢ Sachtexte —auch in digitaler Form —im ¢ Informationen auch aus selbst recherchierten Texten
Hinblick auf Form, Inhalt und Funktion ermitteln und fur das Schreiben eigener Texte einsetzen
miteinander vergleichen und bewerten

Inhaltsfeld Kommunikation — Inhaltliche Schwerpunkte: Kommunikationssituationen: Prasentation,
Bewerbungsgesprach, formalisierte Diskussionsformen

Kommunikation (Rezeption) Kommunikation (Produktion)

- ¢ dem Diskussionsstand angemessene eigene Redebeitrage
formulieren

¢ eigene Positionen situations- und adressatengerecht in
Auseinandersetzung mit anderen Positionen begriinden

Inhaltsfeld Medien — Inhaltliche Schwerpunkte: Qualitdt und Darstellung von Informationen: Darstellungsform in
unterschiedlichen Medien, Vertrauenswiirdigkeit von Quellen

Medien (Rezeption) Medien (Produktion)
¢ die Qualitat verschiedener Quellen an ¢ Grundregeln von korrekter Zitation und Varianten der
Kriterien (Autorin/Autor, Ausgewogenheit, Belegfiihrung erlautern sowie verwendete Quellen
Informationsgehalt, Belege) priifen und eine konventionskonform dokumentieren (MKR 4.3)
Bewertung schlissig begriinden (MKR 2.3)
Materialien / Medien Produkte/Uberpriifungsformate
¢ D wie Deutsch 10 ¢ Klassenarbeit = ja
e Vorbereitungshefte ZP 10 e Aufgabentyp: 4b (Analysierendes Schreiben (durch

Fragen/Aufgaben geleitet Informationen ermitteln,
vergleichen, deuten, bewerten))

¢ Verschiedene Sachtexte (kontinuierlich und
diskontinuierlich) untersuchen, vergleichen und
abschlieRend begriindet Stellung nehmen (ZP-10-Format).

Mogliche Bausteine:

Vorwissen aktivieren, Lesetechniken, Inhalte zusammenfassen, Aussagen verschiedener Texte zu einem
Informationstext verkniipfen, Einleitungen und Uberleitungen formulieren; Kl-gestiitzt Texte entwerfen und
kritisch priifen; Ergebnisse prasentieren.

Angaben zu schulinternen Vereinbarungen:
Korrektes Zitieren und Belegen; Einsatz von Kl nur mit Kennzeichnung und kritischer Prifung.

Vorschlage zur kognitiven Aktivierung:
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informierenden Text?

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ...

Text mit wichtigen und unwichtigen Informationen. Leitfrage: Wie recherchiere und verfasse ich einen

Inhaltsfeld Sprache — Inhaltliche Schwerpunkte: Strukturen in Texten: Koharenz, Textaufbau, sprachliche Mittel

Sprache (Rezeption)

Sprache (Produktion)

relevantes sprachliches Wissen zur Herstellung von
Textkoharenz beim Schreiben eigener Texte einsetzen
eine normgerechte Zeichensetzung realisieren (u. a. beim
Zitieren)

satzlibergreifende Muster der Textorganisation

Inhaltsfeld Texte — Inhaltliche Schwerpunkte: Sachtexte: verschiedenartige kontinuierliche und diskontinuierliche
Texte zu einem Thema; Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen,

Texte (Rezeption)

Texte (Produktion)

¢ eigene Schreibziele benennen, Texte selbststandig in
Bezug auf Inhalt und sprachliche Gestaltung (u. a. Mittel
der Leserfiihrung) planen und verfassen
Texte unter Nutzung der spezifischen Moglichkeiten
digitalen Schreibens verfassen und tberarbeiten
Vorwissen, Haltungen und Interessen eines heterogenen
Adressatenkreises einschatzen und eigene
Schreibprodukte darauf abstimmen
E-Kurs: weitgehend selbststindig die Relevanz des
Informationsgehalts von Sachtexten fiir eigene
Schreibziele beurteilen sowie informierende,
argumentierende und appellative Textfunktionen fiir
eigene Darstellungsabsichten sach-, adressaten- und
situationsgerecht einsetzen
Informationen auch aus selbst recherchierten Texten
ermitteln und flir das Schreiben eigener Texte einsetzen

Inhaltsfeld Kommunikation — Inhaltliche Schwerp

Bewerbungsgesprach, formalisierte Diskussionsformen

unkte: Kommunikationssituationen: Prasentation,

Kommunikation (Rezeption)

E-Kurs: zentrale Informationen aus
Prasentationen (u. a. Text-Bild-Relation) zu
fachspezifischen Themen erschlieBen und
weiterfiihrende Fragestellungen

formulieren

Kommunikation (Produktion)
e Gesprachs- und Arbeitsergebnisse in eigenen Worten
zusammenfassen und bildungssprachlich angemessen
prasentieren

Inhaltsfeld Medien — Inhaltliche Schwerpunkte: Medien als Hilfsmittel: Informationsmedien, Medien als
Gestaltungsmittel, Veroffentlichungsplattformen fir mediale Produkte; Qualitat und Darstellung von
Informationen: Darstellungsform in unterschiedlichen Medien, Vertrauenswiirdigkeit von Quellen

Medien (Rezeption)

dem Leseziel und dem Medium angepasste
Lesestrategien insbesondere des selektiven
und des vergleichenden Lesens einsetzen (u.
a. bei Hypertexten) und Leseergebnisse
synoptisch darstellen (MKR 2.1, 2.4)

Medien gezielt auswahlen und die Art der
Mediennutzung im Hinblick auf Funktion,
Moglichkeiten und Risiken begriinden (MKR

Medien (Produktion)

selbststandig unterschiedliche mediale Quellen fiir eigene
Recherchen einsetzen und Informationen quellenkritisch
auswahlen (MKR 2.1, 2.3)

zur Organisation von komplexen Lernprozessen und zur
Dokumentation von Arbeitsergebnissen geeignete analoge
und digitale Medien sowie Werkzeuge verwenden (MKR
1.2,1.3)

5.4)
Materialien / Medien Produkte/Uberpriifungsformate
¢ Deutschbuch ¢ Klassenarbeit = ja
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e Vorbereitungshefte ZP 10 e Aufgabentyp: 2 (Informierendes Schreiben)

o Auf der Basis von Materialien (Materialauswahl und -
sichtung) einen informativen Text verfassen (ZP-10-
Format).

Mogliche Bausteine:
GemaR den Vorgaben zur ZP 10: Formulierungshilfen, strukturierter Textvergleich, quellenkritisches Arbeiten.

Angaben zu schulinternen Vereinbarungen:
Moglichst unterschiedliche Aufgabenformate aus den Vorbereitungsheften einsetzen.

Vorschlage zur kognitiven Aktivierung:
Zwei Texte mit widerspriichlichen Angaben zum selben Thema. Leitfrage: Welchem Text kann ich trauen — und
warum?

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ...

Inhaltsfeld Sprache — Inhaltliche Schwerpunkte: Strukturen in Texten: Koharenz, Textaufbau, sprachliche Mittel

Sprache (Rezeption) Sprache (Produktion)

- ¢ relevantes sprachliches Wissen zur Herstellung von
Textkoharenz beim Schreiben eigener Texte einsetzen

¢ adressaten-, situationsangemessen, bildungssprachlich
und fachsprachlich angemessen formulieren
(paraphrasieren, referieren, erklaren, schlussfolgern,
vergleichen, argumentieren, beurteilen)

Inhaltsfeld Texte — Inhaltliche Schwerpunkte: Sachtexte: verschiedenartige kontinuierliche und diskontinuierliche
Texte zu einem Thema

Texte (Rezeption) Texte (Produktion)
¢ diskontinuierliche und kontinuierliche ¢ Methoden der Textliberarbeitung selbststandig anwenden
Sachtexte weitgehend selbststandig unter und Textveranderungen begriinden

Berucksichtigung von Form, Inhalt und
Funktion analysieren

e Sachtexte —auch in digitaler Form —im
Hinblick auf Form, Inhalt und Funktion
miteinander vergleichen und bewerten

Inhaltsfeld Medien — Inhaltliche Schwerpunkte: Qualitdt und Darstellung von Informationen: Darstellungsform in
unterschiedlichen Medien, Vertrauenswiirdigkeit von Quellen

Medien (Rezeption) Medien (Produktion)

e dem Leseziel und dem Medium angepasste |-

Lesestrategien insbesondere des selektiven
und des vergleichenden Lesens einsetzen (u.
a. bei Hypertexten) und Leseergebnisse
synoptisch darstellen (MKR 2.1, 2.4)

e die Qualitat verschiedener Quellen an
Kriterien (Autorin/Autor, Ausgewogenheit,
Informationsgehalt, Belege) priifen und eine
Bewertung schlissig begriinden (MKR 2.3)

Materialien / Medien Produkte/Uberpriifungsformate
e Deutschbuch ¢ Klassenarbeit = optional
e Vorbereitungshefte ZP 10 (Cornelsen, e Aufgabentyp: 4b (Analysierendes Schreiben (durch
STARK) Fragen/Aufgaben geleitet Informationen ermitteln,

vergleichen, deuten, bewerten))




Sachtexte unter Berticksichtigung von Form, Inhalt und
Funktion analysieren, vergleichen und bewerten (ZP-10-

Format).

Ubersicht der Unterrichtsvorhaben 10. Jahrgang

Thema Inhaltsfelder Materialien/ Medien Uberpriifungs-formate
= KA
(1.) Kurzgeschichten Sprache e D wie Deutsch 10 e Ja
interpretieren Texte e Typda
(2.) Ein Drama analysieren Texte ¢ D wie Deutsch 10, Finale-Heft e Ja
und inszenieren Kommunikation | ¢ M. Frisch ,,Andorra“ oder F. e Typda
Medien Diirrenmatt ,,Der Besuch der
alten Dame”
e G-Kurs: G. Keller ,Romeo und
Julia auf dem Dorfe”
(3.) Lyrik (nach den Sprache e D wie Deutsch 10, Finale-Heft, e Optional
Vorgaben der ZP 10) Texte Vorbereitungshefte ZP 10 e Typda
Medien
(4.) Argumentieren und Sprache ¢ D wie Deutsch 10, e Ja
Texte vergleichen (ZP 10) Texte Vorbereitungshefte ZP 10 e Typdb
Kommunikation
Medien
(5.) Einen informativen Sprache ¢ Deutschbuch, e Ja
Text verfassen (ZP 10) Texte Vorbereitungshefte ZP 10 e Typ2
Kommunikation
Medien
(6.) Sachtexte analysieren Sprache ¢ Deutschbuch, e Optional
und vergleichen (ZP 10) Texte Vorbereitungshefte ZP 10 e Typdb
Medien (Cornelsen, STARK)

Zentrale Prifungen

am Ende der

Klasse 10: Grundlage der

zentral

gestellten Aufgaben

sind die

Kompetenzerwartungen des Kernlehrplans in der aktuell giltigen Fassung. Der erste Priifungsteil Uberprift

Basiskompetenzen im Leseverstehen; im zweiten Teil wird zwischen Aufgaben zu Typ 2 und Typ 4a gewahlt. Vorgaben

und Beispielaufgaben: https://www.standardsicherung.schulministerium.nrw.de/zentrale-pruefungen-10/
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6. Themengebundene kompetenzorientierte Unterrichtsvorhaben in der Sekundarstufe 2

(S 1)

Grundlage ist bis zum Auslaufen der Kernlehrplan Deutsch fir die Sekundarstufe 11 (2023): in der EF bis zum Schuljahr
2026/27, in der Q1 bis 2027/28 und in der Q2 bis 2028/29. Ab dem 1. August 2027 tritt der Kernlehrplan Deutsch fir
die Sekundarstufe Il (2026) aufsteigend in Kraft: EF ab 2027/28, Q1 ab 2028/29, Q2 ab 2029/30 (erstes Abitur nach
dem neuen Kernlehrplan 2030). Die Unterrichtsvorhaben gelten fiir beide Fassungen. Kompetenzerwartungen ohne
Kennzeichnung gelten unverandert nach beiden Kernlehrplanen; Erganzungen des neuen Kernlehrplans sind fett mit
»,ab 2027/28“ (EF), ,,ab 2028/29“ (Q1) bzw. ,ab 2029/30" (Q2) gekennzeichnet und gelten erst ab dem jeweiligen
Schuljahr.

Nach dem neuen Kernlehrplan ist die Nutzung von und Auseinandersetzung mit generativen KI-Systemen in
angemessenem Umfang in allen Jahrgangsstufen verpflichtend. Fir jedes Vorhaben sind die lbergeordneten
Kompetenzerwartungen, die einen Schwerpunkt bilden, sowie die konkretisierten Kompetenzerwartungen nach
Inhaltsfeldern ausgewiesen. In der Qualifikationsphase gelten Kompetenzerwartungen ohne Zusatz fir Grund- und
Leistungskurs; abweichende oder zusatzliche Anforderungen sind mit ,nur GK“ bzw. ,nur LK“ gekennzeichnet. Die

Themen der Qualifikationsphase richten sich zusatzlich nach den jeweils gliltigen Abiturvorgaben.

6.1 Einfiihrungsphase (EF)

Unterrichtsvorhaben 1: Gelungene und misslungene Kommunikation Umfang
ca. 10-12
Inhaltsfeld Texte UE

¢ Inhaltliche Schwerpunkte: Erzdhltexte: Figurengestaltung, Handlungsaufbau, erzdhlerische und
sprachliche Gestaltung; pragmatische Texte: Textsorte, Inhalt und gedanklicher
Aufbau/Argumentationsgang, Leserlenkung, sprachliche Gestaltung und Intention
Inhaltsfeld Kommunikation
¢ Inhaltliche Schwerpunkte: Kommunikationssituation und -verlauf: Alltagskommunikation,
literarisch gestaltete Kommunikation; Kommunikationsformen und -konventionen:
monologische und dialogische Kommunikation; Kommunikationsrollen und -funktionen:
Kommunikationsmodelle
Inhaltsfeld Sprache
¢ Inhaltliche Schwerpunkte: Veranderungen der Gegenwartssprache: Miindlichkeit und
Schriftlichkeit

Kompetenzen auf das Inhaltsfeld bezogen Themen
Die Schiilerinnen und Schiiler ...
Ubergeordnete Kompetenzerwartungen (Rezeption) e Arbeitstechniken zur TexterschlieBung
¢ wahlen fachlich angemessene Lesestrategien und analytische (FGnf-Schritt-Lesemethode),
Zugange zu fachlichen Gegenstanden Kommunikationsmodelle (Schulz von
Thun, Watzlawick) auf
Ubergeordnete Kompetenzerwartungen (Produktion) Alltagsgesprache und Erzdhltexte
¢ unterscheiden in ihren Texten und medialen Gestaltungen anwenden, Gesprachsanalyse, digitale
beschreibende, deutende und wertende Aussagen Kommunikation (Chat, Kommentar)
¢ gestalten mindliche und schriftliche Beitrdage adressatenbezogen und ihre Konventionen, Feedback zu
und zielgerichtet Gesprachsbeitragen geben
e Ubungsanalyse zwei Wochen vor der
Sprache (Rezeption) Klausur. Grundlage: Texte, Themen
¢ beurteilen die situative Angemessenheit konzeptioneller und Strukturen (TTS), neueste
Schriftlichkeit und konzeptioneller Miindlichkeit Ausgabe.
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Texte (Rezeption)
¢ interpretieren textimmanent und textlbergreifend dramatische,
erzahlende sowie lyrische Texte, auch unter Berlicksichtigung
grundlegender Strukturmerkmale der jeweiligen literarischen
Gattung
¢ analysieren pragmatische Texte textimmanent und mithilfe
textlibergreifender Informationen

Texte (Produktion)
¢ planen und steuern begriindet ihren Schreibprozess unter
Bertlicksichtigung von Schreibziel und Aufgabenstellung

Kommunikation (Rezeption)
¢ untersuchen Kommunikationssituationen und -verlaufe im Alltag
mithilfe ausgewahlter Kommunikationsmodelle
¢ unterscheiden zwischen Alltagskommunikation und literarisch
gestalteter Kommunikation
¢ beurteilen den Wert von Kommunikationsmodellen fiir das
Verstehen literarischer Texte
¢ benennen die jeweils geltenden Konventionen monologischer und
dialogischer Kommunikation in unterschiedlichen (medialen)
Kontexten
¢ untersuchen monologische und dialogische Kommunikation im
Hinblick auf ihre Funktion (u. a. Appell, Ausdruck, Darstellung)

Kommunikation (Produktion)

¢ gestalten ihr eigenes Kommunikationsverhalten in verschiedenen
Kontexten unter Beriicksichtigung der jeweils geltenden
Konventionen

¢ formulieren mindliche Beitrage im Hinblick auf die Funktion ziel-
und adressatenorientiert

e formulieren unter Berlicksichtigung ihres Wissens liber Formen
und Regeln angemessener Kommunikation Riickmeldungen zu
Beitrdgen anderer

Vorschlage zur kognitiven Aktivierung:

¢ Transkript eines misslungenen Gesprachs (Alltag oder Chat). Leitfrage: Woran ist die Verstandigung gescheitert

—und was leisten Kommunikationsmodelle, um das zu erklaren?

Schriftliche Lernerfolgsiiberpriifung: Aufgabenart la (Interpretation eines Erzdhltextes, ggf. mit weiterfihrendem

Schreibauftrag) oder lla

Unterrichtsvorhaben 2: Wissenschaftler in Konflikten — ein Drama untersuchen

Inhaltsfeld Texte

¢ Inhaltliche Schwerpunkte: Drama (Ganzschrift) im historischen Kontext: Figurengestaltung,
Handlungsaufbau, Dialoggestaltung, sprachliche Gestaltung; pragmatische Texte: Textsorte,
Inhalt und gedanklicher Aufbau/Argumentationsgang, Leserlenkung, sprachliche Gestaltung
und Intention; literarische und pragmatische Texte im Zusammenhang: thematische Beziige

Inhaltsfeld Kommunikation

¢ Inhaltliche Schwerpunkte: Kommunikationssituation und -verlauf: Alltagskommunikation,

literarisch gestaltete Kommunikation
Inhaltsfeld Sprache

¢ Inhaltliche Schwerpunkte: Sprachvarietidten und ihre gesellschaftliche Bedeutung: sprachliche

Zuschreibungen, Identifikation liber Sprache

Umfang
ca. 10-12
UE
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Kompetenzen auf das Inhaltsfeld bezogen
Die Schiilerinnen und Schiiler ...

Themen

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen (Rezeption)

flihren Ergebnisse der Untersuchung eines Textes oder einer
medialen Gestaltung zu einer Deutung zusammen

beurteilen sprachliche Gestaltungsmittel, Texte, kommunikatives
Handeln und mediale Gestaltung in Abhangigkeit von ihrem

jeweiligen Kontext

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen (Produktion)

integrieren Formen der impliziten und expliziten Bezugnahme auf
fremde Texte (Zitate, Verweise, Paraphrasen) funktionsgerecht in
eigene Texte und mediale Produkte

Sprache (Rezeption)

beurteilen anhand von Beispielen Strukturen und Funktionen
verschiedener Sprachvarietaten (Sprache als Distinktionsmerkmal,
Identifikation Gber Sprache)

Texte (Rezeption)

planen und steuern begriindet ihren Leseprozess unter
Berlicksichtigung von Leseziel, Aufgabenstellung, Umfang und
Komplexitat der Texte

setzen Textteile mit dem Textganzen in Beziehung (lokale und
globale Kohérenz)

interpretieren textimmanent und textlibergreifend dramatische,
erzahlende sowie lyrische Texte, auch unter Berlicksichtigung
grundlegender Strukturmerkmale der jeweiligen literarischen
Gattung

erschlielen in Kooperation (auch) mit digitalen Werkzeugen die
Mehrdeutigkeit literarischer Texte in der eigenen Interpretation und
in der Auseinandersetzung mit verschiedenen Lesarten

Texte (Produktion)

setzen zielgerichtet verschiedene Textmuster (typische
grammatische Konstruktionen und satziibergreifende Muster der
Textorganisation) bei der Erstellung von analysierenden,
informierenden, argumentierenden Texten und beim
produktionsorientierten Schreiben ein

unterscheiden in ihren Texten zwischen Ergebnissen
textimmanenter Untersuchungsverfahren und dem Einbezug
textlibergreifender Informationen

stellen ihr Textverstandnis durch Formen produktionsorientierten
Schreibens dar

Kommunikation (Rezeption)

unterscheiden zwischen Alltagskommunikation und literarisch
gestalteter Kommunikation

beurteilen den Wert von Kommunikationsmodellen fiir das
Verstehen literarischer Texte

¢ F.Dilrrenmatt ,Die Physiker”
(alternativ B. Brecht ,Leben des
Galilei“, Y. Reza ,,Der Gott des
Gemetzels”)

¢ Sachtexte zu Macht und
Verantwortung der Wissenschaft

¢ Fachsprache als Sprachvarietat

¢ Theaterbesuch

¢ Training: Dramenszene analysieren
(TTS).

Vorschlage zur kognitiven Aktivierung:
These: ,Was einmal gedacht wurde, kann nicht mehr zurliickgenommen werden.” Leitfrage: Tragt die

Wissenschaft Verantwortung fir ihre Erkenntnisse?

Schriftliche Lernerfolgsiiberpriifung: Aufgabenart la (Interpretation einer Dramenszene) oder Illb
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Unterrichtsvorhaben 3: Sprache — Sprachentwicklung — Sprachvarietdten Umfang
ca. 8 UE
Inhaltsfeld Sprache
¢ Inhaltliche Schwerpunkte: Funktionen und Strukturmerkmale der Sprache: phonologische,
morphologische, syntaktische, semantische und pragmatische Aspekte; Sprachvarietaten und ihre
gesellschaftliche Bedeutung: sprachliche Zuschreibungen, Identifikation liber Sprache;
Veranderungen der Gegenwartssprache: Miindlichkeit und Schriftlichkeit
Kompetenzen auf das Inhaltsfeld bezogen Themen
Die Schiilerinnen und Schiiler ...
Ubergeordnete Kompetenzerwartungen (Rezeption) e Zeichencharakter der Sprache,
¢ prifen die funktionsgerechte Verwendung grammatischer Formen Ebenen des Sprachsystems,
und Verkniipfungsmittel Sprachvarietaten (Fachsprache,
Jugendsprache), sprachliche
Ubergeordnete Kompetenzerwartungen (Produktion) Zuschreibungen und
o formulieren mit Blick auf die Kommunikationssituation formal sicher Diskriminierung, Anglizismen,
und stilistisch angemessen mit zielflihrender Verwendung von ,Innovation oder Verfall?“ —
Fachbegriffen aktuelle Veranderungen von
¢ (berarbeiten Texte im Hinblick auf eine normgerechte Verwendung Mindlichkeit und Schriftlichkeit
der Sprache (Rechtschreibung, Grammatik und Zeichensetzung) und (TTS).

nach weiteren vorgegebenen Kriterien —ab 2027/28: ergdnzt um
,auch unter Verwendung von KI-Werkzeugen”

Sprache (Rezeption)

¢ beschreiben verschiedene Ebenen des Systems Sprache
(phonologische, morphologische, syntaktische, semantische und
pragmatische Aspekte)

¢ beurteilen anhand von Beispielen Strukturen und Funktionen
verschiedener Sprachvarietaten (Sprache als Distinktionsmerkmal,
Identifikation Gber Sprache)

¢ beurteilen die gesellschaftliche Bedeutung sprachlicher
Zuschreibungen (u. a. Diskriminierung durch Sprache) — ab 2027/28:
zusatzlich ,Geschlechterstereotype in der Sprache”

e erldautern das Verhaltnis von Mindlichkeit und Schriftlichkeit unter
Berlicksichtigung aktueller Veranderungen von Sprache

Sprache (Produktion)
o verfassen Texte unter Berlcksichtigung ihres Wissens tber
sprachliche Zuschreibungen
¢ (berarbeiten mithilfe von vorgegebenen Kriterien (u. a. stilistische
Angemessenheit, Verstandlichkeit) die sprachliche Darstellung in
Texten

Vorschlage zur kognitiven Aktivierung:
o ,Die deutsche Sprache verfallt!” — Zitate aus Leserbriefen. Leitfrage: Wandel oder Verfall?

Schriftliche Lernerfolgsiiberpriifung: Aufgabenart Ila oder IVb

Unterrichtsvorhaben 4: Lyrik — Gedichte zu einem thematischen Schwerpunkt

Inhaltsfeld Texte
¢ Inhaltliche Schwerpunkte: lyrische Texte: Inhalt und Aufbau, formale und sprachliche Gestaltung
Inhaltsfeld Sprache
¢ Inhaltliche Schwerpunkte: Funktionen und Strukturmerkmale der Sprache: phonologische,
morphologische, syntaktische, semantische und pragmatische Aspekte
Inhaltsfeld Medien
¢ Inhaltliche Schwerpunkte: Multimodalitdt: Nichtlinearitat; Verhaltnis von Bild, Ton und Text

Umfang
ca. 10-12
UE
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Kompetenzen auf das Inhaltsfeld bezogen
Die Schiilerinnen und Schiiler ...

Themen

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen (Rezeption)
¢ erlautern die Zusammenhange und Wirkungsweisen verschiedener
Gestaltungselemente literarischer und pragmatischer Texte sowie
medialer Gestaltungen
¢ vergleichen Texte und mediale Gestaltungen unter vorgegebenen
Aspekten

Sprache (Rezeption)
¢ erlautern die Wirkung sprachlicher Gestaltungsmittel und ihre
Bedeutung fiir die Textaussage

Texte (Rezeption)
¢ interpretieren textimmanent und textlbergreifend dramatische,
erzahlende sowie lyrische Texte, auch unter Berlicksichtigung
grundlegender Strukturmerkmale der jeweiligen literarischen Gattung
¢ beschreiben ihre individuelle Wahrnehmung der dsthetischen
Gestaltung literarischer Texte

Texte (Produktion)
o stellen ihr Textverstandnis durch Formen produktionsorientierten
Schreibens dar
¢ interpretieren literarische Texte gestaltend

Medien (Rezeption)
¢ erldutern an Beispielen Wirkungsweisen multimodaler Texte (u. a.
multimodale Umsetzung lyrischer Texte)

Medien (Produktion)
¢ gestalten Texte mithilfe digitaler Werkzeuge multimodal

¢ Gedichte zu einem Thema (z. B.
lyrische Selbstreflexionen),
Metaphern analysieren,
Analyseaspekte vergleichend
anwenden, gestaltender Vortrag,
multimodale Umsetzungen
(Poetry-Clip, vertonte Lyrik)
untersuchen und selbst gestalten
(TTS).

Vorschlage zur kognitiven Aktivierung:

¢ Dasselbe Gedicht als Text, als Vortrag und als Poetry-Clip. Leitfrage: Verandert die Form der Darbietung die

Deutung?

Schriftliche Lernerfolgsiiberpriifung: Aufgabenart la (ggf. Ib)
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Unterrichtsvorhaben 5: Sachtexte untersuchen und materialgestiitzt schreiben

Inhaltsfeld Texte

¢ Inhaltliche Schwerpunkte: pragmatische Texte: Textsorte, Inhalt und gedanklicher
Aufbau/Argumentationsgang, Leserlenkung, sprachliche Gestaltung und Intention; literarische und

pragmatische Texte im Zusammenhang: thematische Beziige
Inhaltsfeld Kommunikation

¢ Inhaltliche Schwerpunkte: Kommunikationsformen und -konventionen: monologische und

dialogische Kommunikation
Inhaltsfeld Sprache

¢ Inhaltliche Schwerpunkte: Funktionen und Strukturmerkmale der Sprache: phonologische,

morphologische, syntaktische, semantische und pragmatische Aspekte

Umfang
ca. 10
UE

Kompetenzen auf das Inhaltsfeld bezogen
Die Schiilerinnen und Schiiler ...

Themen

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen (Rezeption)
¢ beurteilen auf der Grundlage von Fachwissen kriteriengeleitet
Standpunkte und Aussagen

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen (Produktion)

¢ planen und gestalten begriindet Schreibprozesse aufgaben- und
anlassbezogen

¢ verwenden verschiedene Schreibformate zur Reorganisation von
Vorwissen und Aneignung von Fachwissen

¢ entwickeln argumentativ eigene Positionen zu fachspezifischen
Sachverhalten

¢ ab 2027/28: gestalten auch bei einer kritisch-produktiven Verwendung
von KI-Werkzeugen Texte eigenstandig und verantwortlich

Sprache (Produktion)
¢ stellen Sachverhalte im Hinblick auf die Kommunikationssituation, die
Adressaten und die Funktion sprachlich angemessen dar

Texte (Rezeption)

¢ analysieren pragmatische Texte textimmanent und mithilfe
textlibergreifender Informationen

¢ entnehmen Texten und Materialdossiers zielgerichtet relevante
Informationen und Argumente (Identifizieren, Ordnen, Auswéahlen)

e setzen Texte (u. a. in einem Materialdossier) in Beziehung zueinander
und leiten unter Bericksichtigung des Leseziels und der
Aufgabenstellung Teilaspekte eines Themas ab

Texte (Produktion)

¢ planen und steuern begriindet ihren Schreibprozess unter
Bertlicksichtigung von Schreibziel und Aufgabenstellung

¢ verfassen informierende und argumentierende Texte sach-, adressaten-
und situationsgerecht

e setzen zielgerichtet verschiedene Textmuster (typische grammatische
Konstruktionen und satzlibergreifende Muster der Textorganisation)
bei der Erstellung von analysierenden, informierenden,
argumentierenden Texten und beim produktionsorientierten Schreiben
ein

Kommunikation (Rezeption)
¢ untersuchen monologische und dialogische Kommunikation im Hinblick
auf ihre Funktion (u. a. Appell, Ausdruck, Darstellung)

Sachtexte erschlieffen und
analysieren
(Argumentationsgang,
Leserlenkung, sprachliche
Gestaltung, Intention),
Materialdossier auswerten,
informierende und
argumentierende Texte
verfassen, rhetorisch gestaltete
Kommunikation in funktionalen
Zusammenhangen (TTS,
Trainingsseiten).
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Vorschlage zur kognitiven Aktivierung:
¢ Zwei Kommentare zum selben Thema mit gegensatzlicher Position. Leitfrage: Wie lenkt ein Text seine
Leserinnen und Leser?

Schriftliche Lernerfolgsiiberpriifung: Aufgabenart lla, llla oder IVa/IVb

Unterrichtsvorhaben 6: Informieren, teilen, kommentieren — Medien und Partizipation (verbindlich) Umfang
ca. 10
Inhaltsfeld Medien UE

¢ Inhaltliche Schwerpunkte: Information: Darbietungsformen, Priifung von Geltungsanspriichen;
Dimensionen der Partizipation: Generieren, Teilen und Kommentieren; individuelle und
gesellschaftliche Verantwortung; Multimodalitdt: Nichtlinearitdt; Verhaltnis von Bild, Ton und Text

Kompetenzen auf das Inhaltsfeld bezogen Themen
Die Schiilerinnen und Schiiler ...
Ubergeordnete Kompetenzerwartungen (Rezeption) ¢ Nachrichten in verschiedenen
e ab 2027/28: prifen KlI-generierte Textvorschlage kritisch in Bezug auf Medien vergleichen,
inhaltliche und sprachlich-stilistische Angemessenheit Geltungsanspriiche und Quellen
prifen (Faktencheck), Generieren
Ubergeordnete Kompetenzerwartungen (Produktion) (auch mit Kl), Teilen und
¢ nutzen verbale, paraverbale und nonverbale Mittel zielorientiert und Kommentieren von Inhalten,
situationsangemessen Verantwortung in
e prasentieren mithilfe geeigneter digitaler Werkzeuge selbststandig Meinungsbildungsprozessen,
fachliche Zusammenhange unter Beachtung des Urheberrechts lineares vs. nichtlineares Lesen
(Hypertext), Beitrdage mit Blick
Medien (Rezeption) auf Urheber- und
e prifen den Geltungsanspruch von (selbst recherchierten) Personlichkeitsrechte erstellen
Informationen in verschiedenen Darbietungsformen unter und kollaborativ liberarbeiten.
Berlicksichtigung der Verlasslichkeit von Quellen und der Objektivitat Optionaler
der Darstellung Vertiefungsschwerpunkt:
¢ erlautern Moglichkeiten und Risiken beim Generieren, Teilen und Serienformate.
Kommentieren von Inhalten e ab 2027/28: Kl-generierte
¢ beurteilen an Beispielen die individuelle und gesellschaftliche Textvorschlage priifen; eigene
Verantwortung bei der Teilhabe an Meinungsbildungs- und Texte mit KI-Werkzeugen
Entscheidungsprozessen verantwortlich gestalten und
¢ vergleichen den Leseprozess bei linearen und nichtlinearen Texten Uberarbeiten (Kennzeichnung des
KI-Einsatzes, Reflexion der
Medien (Produktion) Ergebnisse)
¢ (berarbeiten Texte kriteriengeleitet mithilfe digitaler Werkzeuge (auch
in kollaborativen Verfahren)
¢ erstellen Beitrage in medialen Kommunikationssituationen unter
Berlicksichtigung von Urheber- und Personlichkeitsrechten

Vorschlage zur kognitiven Aktivierung:
e Ein viraler Post mit Falschinformation. Leitfrage: Wer tragt Verantwortung, wenn eine Falschmeldung geteilt
wird?

Schriftliche Lernerfolgsiiberpriifung: Aufgabenart IVb (materialgestiitztes Verfassen eines argumentierenden
Textes)
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6.2 Qualifikationsphase (Q1)

Traumwelten)

Inhaltsfeld Texte

und synchrone Beziige

Unterrichtsvorhaben 1: Lyrische Texte aus unterschiedlichen historischen Kontexten (z. B. Umfang

¢ Inhaltliche Schwerpunkte: lyrische Texte aus unterschiedlichen historischen Kontexten: Inhalt
und Aufbau, Sprechsituation, formale und sprachliche Gestaltung (LK: poetologische Konzepte);
literarische und pragmatische Texte im Zusammenhang: motivische und thematische, diachrone

GK ca. 12,
LK ca. 25
UE

Kompetenzen auf das Inhaltsfeld bezogen
Die Schiilerinnen und Schiiler ...

Themen

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen (Rezeption)
¢ vergleichen Texte und mediale Gestaltungen unter vorgegebenen und
selbst gewahlten Aspekten
¢ erschlieBen Texte und mediale Gestaltungen im Verbund (motivische
und thematische, diachrone und synchrone Zusammenhénge)

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen (Produktion)
nur GK:
¢ planen, gestalten und reflektieren aufgaben- und anlassbezogen
Schreibprozesse
nur LK:
¢ planen, gestalten und reflektieren aufgaben- und anlassbezogen
komplexe Schreibprozesse

Sprache (Rezeption)
nur GK:
¢ erlautern sprachlich-stilistische Mittel in schriftlichen und miindlichen
Texten im Hinblick auf deren Bedeutung fiir die Textaussage und
Wirkung
nur LK:
¢ erlautern sprachlich-stilistische Mittel in schriftlichen und miindlichen
Texten im Hinblick auf deren Bedeutung fiir die Textaussage und
Wirkung, auch unter Beriicksichtigung des jeweiligen gesellschaftlichen
und historischen Kontextes

Texte (Rezeption)
¢ vergleichen ihre individuelle Wahrnehmung der dsthetischen
Gestaltung literarischer Texte
nur GK:
¢ interpretieren lyrische Texte aus unterschiedlichen Epochen, auch
unter Berlicksichtigung der Formen des lyrischen Sprechens
¢ ordnen literarische Texte in grundlegende literaturhistorische und
historisch-gesellschaftliche Entwicklungen ein (von der Aufklarung bis
zur Gegenwart)
¢ erlautern die Moglichkeiten und die Grenzen der Zuordnung
literarischer Werke zu Epochen
¢ erlautern an ausgewahlten Beispielen die Mehrdeutigkeit von Texten
nur LK:
¢ interpretieren lyrische Texte im historischen Langsschnitt, auch unter
Berlicksichtigung der Formen des lyrischen Sprechens und
poetologischer Konzepte
¢ ordnen literarische Texte in grundlegende literaturhistorische und
historisch-gesellschaftliche Entwicklungen ein (vom Barock bis zur
Gegenwart)

e Zentrale Themen und Motive der
Romantik und ihre Verarbeitung
im 20./21. Jahrhundert

¢ lyrische Grundbegriffe (Wdh.),
Beziige von Inhalt und Form,
Problematisierung des
Epochenbegriffs

e produktionsorientierte
Schreibformen

e gestaltender Vortrag

e Simulation mindlicher
Prifungen.
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¢ erlautern die Problematik literaturwissenschaftlicher Kategorisierungen
(Epochen, Gattungen)

¢ erlautern die Mehrdeutigkeit von Texten sowie die Zeitbedingtheit von
Rezeption und Interpretation

Texte (Produktion)
¢ interpretieren literarische Texte durch einen gestaltenden Vortrag
nur GK:
¢ stelleninihren Texten Ergebnisse textimmanenter und
textlibergreifender Untersuchungsverfahren dar und fiihren sie in einer
eigenstandigen Deutung zusammen
o stellen ihr Textverstandnis durch Formen produktionsorientierten
Schreibens dar
nur LK:
¢ stelleninihren Texten die Ergebnisse textimmanenter und
textlibergreifender Untersuchungsverfahren dar und integrieren sie in
eine eigenstandige Deutung
e stellen ihr Textverstandnis durch verschiedene Formen
produktionsorientierten Schreibens dar

Vorschlage zur kognitiven Aktivierung:
¢ ,Wie romantisch ist die Gegenwart?“

¢ ,Wie modern ist die Romantik?” — romantisches und kitschiges Gedicht im Kontrast.

Schriftliche Lernerfolgsiiberpriifung: Aufgabenart la/Ib

Unterrichtsvorhaben 2/3: Strukturell unterschiedliche Erzihltexte aus unterschiedlichen

historischen Kontexten (Heimat und Identitdt)

Inhaltsfeld Texte

¢ Inhaltliche Schwerpunkte: strukturell unterschiedliche Erzahltexte aus unterschiedlichen
historischen Kontexten: Figurengestaltung, Handlungsaufbau, erzidhlerische und sprachliche
Gestaltung (LK: poetologische Konzepte); literarische und pragmatische Texte im
Zusammenhang: motivische und thematische, diachrone und synchrone Beziige

Inhaltsfeld Kommunikation

¢ Inhaltliche Schwerpunkte: nur LK — Autor-Rezipienten-Kommunikation

Inhaltsfeld Medien

¢ Inhaltliche Schwerpunkte: Information: Darbietungsformen, Verbreitungsweisen, Priifung
von Geltungsanspriichen; Multimodales Erzdhlen: Figurengestaltung, Handlungsaufbau,
erzdhlerische und dsthetische Gestaltung (LK: in verschiedenen Erzdhlformaten)

Umfang

GK ca. 12+15,
LK ca. 30+25
UE

Kompetenzen auf das Inhaltsfeld bezogen
Die Schiilerinnen und Schiiler ...

Themen

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen (Rezeption)
nur GK:
¢ erlautern den Einfluss des jeweiligen historischen und
gesellschaftlichen Kontextes auf Sprache, Texte, kommunikatives
Handeln und mediale Gestaltungen
nur LK:
¢ ordnen sprachliche Gestaltungsmittel, Texte, kommunikatives Handeln
und mediale Gestaltungen in historisch-gesellschaftliche
Entwicklungslinien ein
¢ analysieren selbststandig Texte mithilfe von textimmanenten und
textlibergreifenden Verfahren, Gberprifen die Analyseergebnisse und
flihren sie in einer schllssigen differenzierten Deutung zusammen

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen (Produktion)

J. Erpenbeck ,,Heimsuchung”
(obligatorisch)
Vergleichstexte z. B. F. Kafka
,Heimkehr“, J. Hermann
,Sommerhaus, spater”, F.
Aydemir ,,Dschinns”
(Romananfang), A. Schnitzler
,Fraulein Else”

Erzdhltheorie
Dokumentarfilme (,,Die
Sonntagsbriefe der Doris Kaplan®,
,Das Ungesagte”) auf ihre
Geltungsanspriiche prifen
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¢ unterscheiden in ihren Texten und medialen Gestaltungen
beschreibende, deutende und wertende Aussagen

¢ integrieren Formen der impliziten und expliziten Bezugnahme auf
kontinuierliche und diskontinuierliche Texte (Zitate, Verweise,
Paraphrasen) funktionsgerecht in eigene Texte und mediale Produkte

Texte (Rezeption)
nur GK:
¢ interpretieren strukturell unterschiedliche dramatische und erzahlende
Texte, auch unter Berlicksichtigung der Entwicklung der
gattungstypischen Gestaltungsformen
¢ untersuchen selbststandig Texte mithilfe von textimmanenten und
textlibergreifenden Verfahren und flihren ihre Ergebnisse in einer
schlissigen Deutung zusammen
¢ erschlieBen synchrone Zusammenhange aus der Zusammenschau
literarischer Texte unter Einbezug weiterer Kontexte (u. a.
gesellschaftspolitische Hintergriinde)
¢ setzen einen literarischen Text zu anderen Texten (Aussagen von
Autorinnen und Autoren, literaturwissenschaftliche Texte) in Beziehung
e erldautern die Unterschiede zwischen fiktionalen und nicht-fiktionalen
Texten
nur LK:
¢ interpretieren strukturell unterschiedliche dramatische und erzahlende
Texte, auch unter Berlicksichtigung der Entwicklung der
gattungstypischen Gestaltungsformen und poetologischer Konzepte
¢ erschlieBen synchrone Zusammenhange aus der Zusammenschau
literarischer Texte unter Einbezug weiterer Kontexte (u. a.
gesellschaftspolitische Hintergriinde, poetologische Konzepte,
literaturwissenschaftliche Ansatze)
¢ vergleichen die Ausgestaltung von Motiven und Themen sowie die
Strukturen literarischer Texte
¢ setzen einen literarischen Text zu anderen Texten in Beziehung (u. a.
Aussagen von Autorinnen und Autoren, literaturwissenschaftliche
Texte)
¢ erlautern die Problematik der Unterscheidung zwischen fiktionalen und
nicht-fiktionalen Texten an Beispielen

Texte (Produktion)
nur GK:
¢ planen und steuern begriindet ihren Schreibprozess unter
Beriicksichtigung von Aufgabenstellung und Schreibziel
¢ entwerfen auf der Grundlage der Textrezeption eine inhaltliche
Gliederung fiir ihre eigenen Texte
¢ stelleninihren Texten Ergebnisse textimmanenter und
textlibergreifender Untersuchungsverfahren dar und fiihren sie in einer
eigenstandigen Deutung zusammen
nur LK:
¢ planen und steuern begriindet ihren Schreibprozess selbststandig unter
Beriicksichtigung von Aufgabenstellung und Schreibziel
¢ entwerfen auf der Grundlage der Textrezeption eigenstandig eine
inhaltliche Gliederung fiir ihre eigenen Texte
¢ stelleninihren Texten die Ergebnisse textimmanenter und
textlibergreifender Untersuchungsverfahren dar und integrieren sie in
eine eigenstandige Deutung

Kommunikation (Rezeption)

multimodales Erzahlen (,,Das
Leben der Anderen®)

LK: Autor-Rezipienten-
Kommunikation.
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nur LK:
¢ erlautern die Besonderheiten der Autor-Rezipienten-Kommunikation

Medien (Rezeption)
¢ beurteilen die Qualitat von Informationen aus verschiedenartigen
Quellen (u. a. Grad an Fiktionalitat, Seriositat, fachliche
Differenziertheit)
nur GK:
¢ erlautern an Beispielen Zusammenhange zwischen medialem Kontext,
Verbreitungsweisen und der Darbietungsform von Informationen
¢ erlautern Gestaltungsmoglichkeiten multimodalen Erzahlens auf der
Figuren- und Handlungsebene
nur LK:
¢ erlautern differenziert Zusammenhange zwischen medialem Kontext
und der Darbietungsform von Informationen
¢ erlautern Gestaltungsmoglichkeiten multimodalen Erzahlens auf der
Figuren- und Handlungsebene und reflektieren diese kritisch

Vorschlage zur kognitiven Aktivierung:
¢ ,Heimsuchung — ein Titel, zwei Bedeutungen?“
e ,Das Haus als Protagonist?“
e ,Darf man historische Personen zu Romanfiguren machen?“

Schriftliche Lernerfolgsiiberpriifung: zwei Klausuren: Aufgabenart la/lb, lla

Unterrichtsvorhaben 4: Sprachliche Vielfalt im 21. Jahrhundert (Sprache und Identitat) Umfang
GK ca. 14,
Inhaltsfeld Texte LK ca. 25
¢ Inhaltliche Schwerpunkte: (LK: komplexe) pragmatische Texte: Textsorte, Inhalt und UE

gedanklicher Aufbau/Argumentationsgang, Leserlenkung, sprachliche Gestaltung und Intention

Inhaltsfeld Sprache

¢ Inhaltliche Schwerpunkte: Sprache, Denken und Wirklichkeit: Verhaltnis von sprachlichem
Zeichen, Vorstellung und Gegenstand (LK: zusatzlich Sprachskepsis); Sprachvarietaten und ihre
gesellschaftliche Bedeutung: Dialekte, Soziolekte; Sprachgeschichtlicher Wandel:
Veranderungstendenzen der Gegenwartssprache, gesteuerte und ungesteuerte Formen; nur LK

— Theorien zum Spracherwerb: Erstspracherwerb, Mehrsprachigkeit

Kompetenzen auf das Inhaltsfeld bezogen
Die Schiilerinnen und Schiiler ...

Themen

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen (Rezeption)
¢ prifen die funktionsgerechte Verwendung von grammatischen Formen
und Verknlipfungsmitteln im Hinblick auf Textkoharenz
nur GK:
¢ ermitteln durch Anwendung differenzierter Recherchestrategien in
verschiedenen Medien Informationen zu fachbezogenen
Aufgabenstellungen
nur LK:
¢ ermitteln durch Anwendung differenzierter Recherchestrategien in
verschiedenen Medien Informationen zu komplexen fachbezogenen
Aufgabenstellungen

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen (Produktion)
nur GK:
¢ (berarbeiten Texte im Hinblick auf eine normgerechte Verwendung der
Sprache (Rechtschreibung, Grammatik und Zeichensetzung) und nach
weiteren Kriterien — ab 2028/29: ergianzt um ,,auch unter Verwendung
von KI-Werkzeugen”

¢ Hochsprache und Dialekt,
Jugendsprache und andere
Soziolekte, innere und dufRere
Mehrsprachigkeit,
Medieneinflisse, gendergerechte
Sprache (gesteuerter
Sprachwandel)

¢ GK/LK: Sapir-Whorf-Hypothese,
Political Framing, K. Giimusay
,Sprache und Sein“

¢ LK: Spracherwerbsmodelle
vergleichen (TTS).
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nur LK:
¢ vergleichen verschiedene Schreibformate zur Reorganisation von
Vorwissen und Aneignung von Fachwissen
¢ (berarbeiten eigenstandig Texte im Hinblick auf eine normgerechte
Verwendung der Sprache (Rechtschreibung, Grammatik und
Zeichensetzung) und nach weiteren Kriterien — ab 2028/29: ergdnzt um
,auch unter Verwendung von KI-Werkzeugen”

Sprache (Rezeption)
nur GK:
¢ vergleichen die Grundzlige unterschiedlicher Theorien zum Verhaltnis
von Sprache, Denken und Wirklichkeit (Zeichen, Vorstellung und
Gegenstand)
¢ vergleichen Sprachvarietaten in verschiedenen Erscheinungsformen (u.
a. Soziolekt, Dialekt, Regionalsprache wie Niederdeutsch) und deren
gesellschaftliche Bedeutsamkeit
¢ erklaren Veranderungstendenzen der Gegenwartssprache und ihre
Ursachen (Mehrsprachigkeit, Einfluss von Medien, sprachliche
Kreativitat)
¢ erlautern Phanomene innerer und dulRerer Mehrsprachigkeit und ihre
Auswirkungen
e erkldren Formen gesteuerten und ungesteuerten Sprachwandels (u. a.
gendergerechte Sprache)
nur LK:
¢ vergleichen Sprachvarietaten in verschiedenen Erscheinungsformen (u.
a. Soziolekt, Dialekt, Regionalsprache wie Niederdeutsch) und deren
gesellschaftliche Bedeutsamkeit, auch unter historischer Perspektive
¢ erklaren theoriegestiitzt Veranderungstendenzen der
Gegenwartssprache und ihre Ursachen (Mehrsprachigkeit, Einfluss von
Medien, sprachliche Kreativitat)
¢ erlautern den Erwerb mehrerer Sprachen sowie Phdanomene innerer
und duBerer Mehrsprachigkeit und ihre Auswirkungen
¢ beurteilen Formen gesteuerten und ungesteuerten Sprachwandels (u.
a. gendergerechte Sprache)
¢ vergleichen die Grundannahmen von unterschiedlichen
wissenschaftlichen Ansatzen der Spracherwerbstheorie

Sprache (Produktion)
nur GK:
¢ stellen Sachverhalte unter Berlicksichtigung der
Kommunikationssituation, der Adressaten und der Funktion sprachlich
differenziert dar
¢ (berarbeiten selbststandig die sprachliche Darstellung in Texten
mithilfe von Kriterien (u. a. stilistische Angemessenheit,
Verstandlichkeit)
nur LK:
¢ stellen komplexe Sachverhalte unter Berlicksichtigung der
Kommunikationssituation, der Adressaten und der Funktion sprachlich
differenziert dar
e formulieren mindlich und schriftlich unter Verwendung einer
angemessenen Fachterminologie
¢ (berarbeiten selbststandig die sprachliche Darstellung in Texten
mithilfe von Kriterien (u. a. stilistische Angemessenheit,
Verstandlichkeit, syntaktische und semantische Variationsbreite)

Texte (Rezeption)
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entnehmen Texten und Materialdossiers zielgerichtet relevante
Informationen und Argumente (Identifizieren, Ordnen, Auswéahlen)

nur GK:

analysieren komplexe pragmatische Texte und mediale Produkte, auch
unter Berlicksichtigung der Textfunktion (Ausdruck, Darstellung, Appell)
und des Modus (narrativ, deskriptiv, argumentativ)

setzen Texte (u. a. in einem Materialdossier) in Beziehung zueinander
und leiten unter Bericksichtigung der Aufgabenstellung selbststandig
Teilaspekte eines Themas oder Vergleichsaspekte ab

nur LK:

analysieren komplexe pragmatische Texte (in unterschiedlichen
medialen Formaten), auch unter Beriicksichtigung der
unterschiedlichen Textfunktionen (Ausdruck, Darstellung, Appell) und
des Modus (narrativ, deskriptiv, argumentativ), vor dem Hintergrund
ihres jeweiligen gesellschaftlich-historischen Kontextes

setzen komplexe Texte (u. a. in einem Materialdossier) in Beziehung
zueinander und leiten unter Berlicksichtigung der Aufgabenstellung
selbststandig Teilaspekte eines Themas oder Vergleichsaspekte ab

Vorschlage zur kognitiven Aktivierung:

,lch spreche, also bin ich?“
,Verfallt die deutsche Sprache?”
,Wie viele Sprachen spreche ich?“

Schriftliche Lernerfolgsiiberpriifung: Aufgabenart IVa/IVb, lIb oder llla
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6.3 Qualifikationsphase (Q2)

Kontexten (Wahrheit und Liige)

Inhaltsfeld Texte

Inhaltsfeld Kommunikation

und Privatheit; literarisch und rhetorisch gestaltete Kommunikation
Inhaltsfeld Medien

Biihneninszenierung eines dramatischen Textes

Unterrichtsvorhaben 1/2: Strukturell unterschiedliche Dramen aus unterschiedlichen historischen

¢ Inhaltliche Schwerpunkte: strukturell unterschiedliche Dramen aus unterschiedlichen
historischen Kontexten: Figurengestaltung, Handlungsaufbau, Dialoggestaltung, sprachliche
Gestaltung (LK: poetologische Konzepte); literarische und pragmatische Texte im
Zusammenhang: motivische und thematische, diachrone und synchrone Beziige

¢ Inhaltliche Schwerpunkte: Kommunikationssituation und -verlauf: Verhiltnis von Offentlichkeit

¢ Inhaltliche Schwerpunkte: Umsetzung von Literatur: filmische Umsetzung einer Textvorlage,

Umfang
GK ca. 20,
LK ca. 25
UE

Kompetenzen auf das Inhaltsfeld bezogen
Die Schiilerinnen und Schiiler ...

Themen

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen (Rezeption)
nur GK:
¢ beurteilen die Zusammenhange und Wirkungsweisen verschiedener
Gestaltungselemente literarischer und pragmatischer Texte sowie
medialer Gestaltungen
nur LK:
¢ erlautern die Bedingtheit von Verstehensprozessen
¢ erlautern differenziert die Zusammenhange und Wirkungsweisen
verschiedener Gestaltungselemente in literarischen Texten,
pragmatischen Texten und medialen Gestaltungen

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen (Produktion)

e formulieren mindlich und schriftlich dem kommunikativen Ziel
entsprechend formal sicher, (fach)sprachlich differenziert und stilistisch
angemessen eigene Texte

nur GK:

¢ verwenden zielgerichtet verschiedene Schreibformate zur

Reorganisation von Vorwissen und Aneignung von Fachwissen

Texte (Rezeption)
nur GK:
¢ planen und steuern begriindet ihren Leseprozess unter
Berlicksichtigung von Leseziel, Aufgabenstellung, Umfang und
Komplexitat der Texte
¢ interpretieren strukturell unterschiedliche dramatische und erzahlende
Texte, auch unter Berlicksichtigung der Entwicklung der
gattungstypischen Gestaltungsformen
¢ erschlieBen synchrone Zusammenhange aus der Zusammenschau
literarischer Texte unter Einbezug weiterer Kontexte (u. a.
gesellschaftspolitische Hintergriinde)
¢ erlautern die Moglichkeiten und die Grenzen der Zuordnung
literarischer Werke zu Epochen
¢ erlautern an ausgewahlten Beispielen die Mehrdeutigkeit von Texten
nur LK:
¢ planen und steuern begriindet ihren Leseprozess selbststandig unter
Berlicksichtigung von Leseziel, Aufgabenstellung, Umfang und
Komplexitat der Texte

H. v. Kleist , Der zerbrochne Krug“
Vergleichstexte u. a. B. Brecht
,Der kaukasische Kreidekreis®, F.
Schiller ,,Kabale und Liebe“, H.
Ibsen ,,Ein Volksfeind“, Sophokles
,Konig Odipus”, F. Dirrenmatt
,Der Besuch der alten Dame*”
Blihneninszenierungen
(Dusseldorfer Schauspielhaus
2018, Deutsches Theater Berlin
2021)

Verfilmung

Themen gemaR den aktuellen
Abiturvorgaben.
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¢ interpretieren strukturell unterschiedliche dramatische und erzahlende
Texte, auch unter Berlicksichtigung der Entwicklung der
gattungstypischen Gestaltungsformen und poetologischer Konzepte

¢ erlautern die Problematik literaturwissenschaftlicher Kategorisierungen
(Epochen, Gattungen)

¢ erlautern die Mehrdeutigkeit von Texten sowie die Zeitbedingtheit von
Rezeption und Interpretation

Texte (Produktion)
nur GK:

e formulieren unter Anwendung von Textmustern (typische
grammatische Konstruktionen und satziibergreifende Muster der
Textorganisation) Texte sach-, adressaten- und situationsgerecht

o stellen ihr Textverstandnis durch Formen produktionsorientierten
Schreibens dar

nur LK:

e formulieren unter Anwendung von Textmustern (typische
grammatische Konstruktionen und satziibergreifende Muster der
Textorganisation) komplexe Texte sach-, adressaten- und
situationsgerecht

e stellen ihr Textverstandnis durch verschiedene Formen
produktionsorientierten Schreibens dar

Kommunikation (Rezeption)
nur GK:
¢ untersuchen die Kommunikation in literarischen Texten (symmetrische
und asymmetrische Kommunikation, auch unter Bericksichtigung
gesellschaftlicher Rollen und Positionen) — ab 2029/30: erganzt um
,Sowie Genderaspekten”
nur LK:
¢ untersuchen symmetrische und asymmetrische Kommunikation in
Gesprachssituationen und literarischen Texten, auch unter
Berucksichtigung gesellschaftlicher Rollen und Positionen — ab
2029/30: erganzt um ,sowie Genderaspekten”

Medien (Rezeption)
nur GK:
¢ analysieren Ausschnitte der filmischen Umsetzung einer Textvorlage in
ihrer asthetischen Gestaltung und ihrer Wirkung
¢ analysieren Auszlige der Blihneninszenierung eines dramatischen
Textes in ihrer dsthetischen Gestaltung und ihrer Wirkung
nur LK:
¢ analysieren die narrative Struktur und asthetische Gestaltung eines
Films, auch mit Blick auf ihre Wirkung und reflektieren diese kritisch
¢ vergleichen ausgewahlte Aspekte verschiedener Bithneninszenierungen
eines dramatischen Textes in ihrer dsthetischen Gestaltung und
Wirkung

Vorschlage zur kognitiven Aktivierung:
¢ ,Richter Adam — ein typischer Richter?“
»Was ist so lustig an diesem Lustspiel?”
e ,Zwei Fassungen: Welche eignet sich fiir die Bihne?“

Schriftliche Lernerfolgsiiberpriifung: Aufgabenart la/Ib, lllb
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Unterrichtsvorhaben 3: Sprache und Kommunikation in politisch-gesellschaftlichen

Zusammenhangen

Inhaltsfeld Texte

¢ Inhaltliche Schwerpunkte: (LK: komplexe) pragmatische Texte: Textsorte, Inhalt und
gedanklicher Aufbau/Argumentationsgang, Leserlenkung, sprachliche Gestaltung und Intention

Inhaltsfeld Kommunikation

e Inhaltliche Schwerpunkte: Kommunikationssituation und -verlauf: Verhiltnis von Offentlichkeit
und Privatheit; literarisch und rhetorisch gestaltete Kommunikation; Kommunikationsformen
und -konventionen: monologische und dialogische Kommunikation (LK: vernetzte
Kommunikation); Kommunikationsrollen und -funktionen: symmetrische und asymmetrische

Kommunikation, Verstandigung und Manipulation
Inhaltsfeld Medien

¢ Inhaltliche Schwerpunkte: Dimensionen der Partizipation: individuelle und gesellschaftliche
Verantwortung; Maglichkeiten der Einflussnahme und Mitgestaltung (LK: der politischen
Willensbildung, der gesellschaftlichen Einflussnahme und der Mitgestaltung); nur LK —

Medientheorie: mediale Umbriiche und ihre Wirkung

Umfang
GK ca. 20,
LK ca. 25
UE

Kompetenzen auf das Inhaltsfeld bezogen
Die Schiilerinnen und Schiiler ...

Themen

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen (Rezeption)
¢ ab 2029/30: beurteilen Kl-generierte Textvorschlage kritisch in Bezug auf
inhaltliche und sprachlich-stilistische Angemessenheit und im Hinblick
auf Fragen der Autorschaft
nur GK:
¢ wenden Strategien und Techniken des Textverstehens unter Nutzung von
Fachwissen selbststandig an
¢ beurteilen auf der Grundlage von Fachwissen selbststandig Standpunkte
und Argumentationen
nur LK:
¢ wenden Strategien und Techniken des Textverstehens unter Nutzung von
Fachwissen in Bezug auf Texte reflektiert an
¢ beurteilen auf der Grundlage von Fachwissen selbststandig und
differenziert Standpunkte und Argumentationen

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen (Produktion)

e ab 2029/30: gestalten auch bei einer kritisch-produktiven Verwendung
von KI-Werkzeugen Texte eigenstandig und verantwortlich

¢ nutzen verbale, paraverbale und nonverbale Mittel zielorientiert und
situationsangemessen

e prasentieren mithilfe geeigneter digitaler Werkzeuge selbststandig
fachlich komplexe Zusammenhange unter Beachtung des Urheberrechts

nur GK:

¢ formulieren argumentativ eigene Positionen zu fachspezifischen
Sachverhalten vor dem Hintergrund ihres Fachwissens

¢ gestalten monologische und dialogische Beitrage adressatenbezogen und
zielgerichtet

nur LK:

e formulieren argumentativ eigene Positionen zu fachspezifischen
Sachverhalten vor dem Hintergrund ihres Fachwissens und theoretischer
Bezlge

¢ gestalten komplexe monologische und dialogische Beitrage
adressatenbezogen und zielgerichtet

Texte (Rezeption)

Politische Reden und
Debattenbeitrage, Zwischen
Verstandigung und
Manipulation, Kommunikation
in privaten und offentlichen
Kontexten, die Politik der
Sprache und die Sprache der
Politik, Hate Speech und
Falschmeldungen, digitale
Beteiligung

LK: mediale Umbrliche
(Buchdruck, Fernsehen,
Internet).

ab 2029/30: KI-generierte Texte
in 6ffentlichen Diskursen;
Fragen der Autorschaft und
Verantwortung
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¢ entnehmen Texten und Materialdossiers zielgerichtet relevante
Informationen und Argumente (Identifizieren, Ordnen, Auswéahlen)

nur GK:

¢ planen und steuern begriindet ihren Leseprozess unter Berlicksichtigung
von Leseziel, Aufgabenstellung, Umfang und Komplexitat der Texte

¢ analysieren komplexe pragmatische Texte und mediale Produkte, auch
unter Berlicksichtigung der Textfunktion (Ausdruck, Darstellung, Appell)
und des Modus (narrativ, deskriptiv, argumentativ)

e setzen Texte (u. a. in einem Materialdossier) in Beziehung zueinander
und leiten unter Bericksichtigung der Aufgabenstellung selbststandig
Teilaspekte eines Themas oder Vergleichsaspekte ab

nur LK:

¢ planen und steuern begriindet ihren Leseprozess selbststandig unter
Berlicksichtigung von Leseziel, Aufgabenstellung, Umfang und
Komplexitat der Texte

¢ analysieren komplexe pragmatische Texte (in unterschiedlichen medialen
Formaten), auch unter Berlicksichtigung der unterschiedlichen
Textfunktionen (Ausdruck, Darstellung, Appell) und des Modus (narrativ,
deskriptiv, argumentativ), vor dem Hintergrund ihres jeweiligen
gesellschaftlich-historischen Kontextes

¢ setzen komplexe Texte (u. a. in einem Materialdossier) in Beziehung
zueinander und leiten unter Berlicksichtigung der Aufgabenstellung
selbststandig Teilaspekte eines Themas oder Vergleichsaspekte ab

Texte (Produktion)
nur GK:
¢ planen und steuern begriindet ihren Schreibprozess unter
Beriicksichtigung von Aufgabenstellung und Schreibziel
¢ entwerfen auf der Grundlage der Textrezeption eine inhaltliche
Gliederung fiir ihre eigenen Texte
e formulieren unter Anwendung von Textmustern (typische grammatische
Konstruktionen und satziibergreifende Muster der Textorganisation)
Texte sach-, adressaten- und situationsgerecht
nur LK:
¢ planen und steuern begriindet ihren Schreibprozess selbststandig unter
Berlicksichtigung von Aufgabenstellung und Schreibziel
¢ entwerfen auf der Grundlage der Textrezeption eigenstandig eine
inhaltliche Gliederung fiir ihre eigenen Texte
e formulieren unter Anwendung von Textmustern (typische grammatische
Konstruktionen und satziibergreifende Muster der Textorganisation)
komplexe Texte sach-, adressaten- und situationsgerecht

Kommunikation (Rezeption)
nur GK:
¢ analysieren sprachliches Handeln in rhetorisch gestalteter
Kommunikation unter Einbezug einzelner Kommunikationsmodelle
¢ setzen in der Analyse rhetorisch gestalteter Kommunikation verbale,
nonverbale und paraverbale Aspekte miteinander in Beziehung
¢ erklaren Merkmale verstandigungsorientierter und manipulativer
Kommunikation (u. a. im politischen Kontext)
¢ erlautern anhand ausgewahlter Beispiele das Verhaltnis von
Offentlichkeit und Privatheit in medialen Kontexten
nur LK:
¢ analysieren sprachliches Handeln in rhetorisch gestalteter
Kommunikation unter Einbezug von Kommunikationsmodellen
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¢ deuten in der Analyse rhetorisch gestalteter Kommunikation verbale,
nonverbale und paraverbale Aspekte in Beziehung zueinander

¢ untersuchen symmetrische und asymmetrische Kommunikation in
Gesprachssituationen und literarischen Texten, auch unter
Berlicksichtigung gesellschaftlicher Rollen und Positionen

¢ erlautern Merkmale verstandigungsorientierter und manipulativer
Kommunikation (u. a. im politischen Kontext)

¢ stellen Moglichkeiten und Grenzen gesellschaftlicher Mitgestaltung in
linearer und vernetzter Kommunikation dar

e erldutern das Verhiltnis von Offentlichkeit und Privatheit in
verschiedenen medialen Kontexten

Kommunikation (Produktion)
¢ begriinden ihre Position in dialogischen Gesprachsformen sach- und
adressatengerecht sowie dem kommunikativen Kontext angemessen
¢ verfassen Beitrage in digitalen Kontexten im Hinblick auf die
Wirkungsabsicht und die potenzielle Reichweite
nur GK:
¢ erlautern Fachinhalte in monologischen Gesprachsformen Verstandnis
fordernd unter Nutzung von Visualisierungen
nur LK:
¢ erlautern komplexe Fachinhalte in monologischen Gesprachsformen
Verstdndnis fordernd (u. a. Zuhéreraktivierung, Nutzung von
Visualisierung)

Medien (Rezeption)
nur GK:
¢ ordnen die Moglichkeiten verschiedener digitaler Werkzeuge zur
Verarbeitung von Wissen und zum Erkenntnisgewinn ein
¢ erlautern an Beispielen Moglichkeiten und Gefahren der Einflussnahme
in Medien (u. a. Teilhabe an 6ffentlichen Diskursen, Verbreitung von
Falschmeldungen, Hate Speech)
nur LK:
¢ beurteilen die Moglichkeiten verschiedener digitaler Werkzeuge zur
Verarbeitung von Wissen und zum Erkenntnisgewinn
¢ beurteilen Moglichkeiten und Gefahren der politischen Willensbildung
und der gesellschaftlichen Einflussnahme in verschiedenen medialen
Zusammenhangen (u. a. Teilhabe an 6ffentlichen Diskursen, Verbreitung
von Falschmeldungen, Hate Speech)
¢ erlautern zentrale Folgen medialer Umbriiche theoriegestitzt
(Buchdruck, Fernsehen, Internet)

Medien (Produktion)
nur GK:
¢ verfassen und liberarbeiten Texte mithilfe digitaler Werkzeuge, auch in
kollaborativen Verfahren
¢ verfassen Beitrage in medialen Kommunikationssituationen unter
Berlicksichtigung von Personlichkeitsrechten
¢ gestalten Beitrdge in unterschiedlichen medialen Formaten situations-
und adressatengerecht unter Berlicksichtigung von Urheberrechten
nur LK:
¢ verfassen und liberarbeiten verschiedenartige Texte mithilfe digitaler
Werkzeuge, auch in kollaborativen Verfahren
¢ gestalten Beitrdge in verschiedenen medialen
Kommunikationssituationen unter Bertiicksichtigung von
Personlichkeitsrechten
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¢ gestalten Beitrdage in unterschiedlichen medialen Kontexten auch unter
asthetischen Gesichtspunkten situations- und adressatengerecht unter
Beriicksichtigung von Urheberrechten

Vorschlage zur kognitiven Aktivierung:
¢ ,Das wird man doch mal sagen diirfen!”
e ,Uberzeugen oder manipulieren?”
e ,Gibt es eine Cancel Culture?“

Schriftliche Lernerfolgsiiberpriifung: Aufgabenart lla/llb oder Illa, ggf. IVa/IVb

Unterrichtsvorhaben 4: Verhiltnis von Sprache, Denken und Wirklichkeit (nur LK) Umfang
LK ca. 25-30
Inhaltsfeld Texte UE
¢ Inhaltliche Schwerpunkte: (LK: komplexe) pragmatische Texte: Textsorte, Inhalt und
gedanklicher Aufbau/Argumentationsgang, Leserlenkung, sprachliche Gestaltung und
Intention; literarische und pragmatische Texte im Zusammenhang: motivische und
thematische, diachrone und synchrone Beziige
Inhaltsfeld Sprache
¢ Inhaltliche Schwerpunkte: Sprache, Denken und Wirklichkeit: Verhaltnis von sprachlichem
Zeichen, Vorstellung und Gegenstand (LK: zusatzlich Sprachskepsis)
Inhaltsfeld Medien
¢ Inhaltliche Schwerpunkte: Information: Darbietungsformen, Verbreitungsweisen, Priifung
von Geltungsanspriichen
Kompetenzen auf das Inhaltsfeld bezogen Themen
Die Schiilerinnen und Schiiler ...
Ubergeordnete Kompetenzerwartungen (Rezeption) ¢ Sprache formt das Denken —
nur LK: Denken formt die Sprache
¢ erlautern die Bedingtheit von Verstehensprozessen ¢ Sprache als Medium der
Erkenntnis
Ubergeordnete Kompetenzerwartungen (Produktion) ¢ Sprachskepsis (u. a.
nur LK: Hofmannsthal, ,,Ein Brief”)
¢ vergleichen verschiedene Schreibformate zur Reorganisation von e Sprachnot in der Literatur
Vorwissen und Aneignung von Fachwissen ¢ das Unsagbare sagen (Holocaust

Sprache (Rezeption)
nur LK:
¢ vergleichen unterschiedliche Theorien zum Verhaltnis von Sprache,
Denken und Wirklichkeit (Zeichen, Vorstellung und Gegenstand,
Sprachskepsis)
¢ erlautern sprachlich-stilistische Mittel in schriftlichen und miindlichen
Texten im Hinblick auf deren Bedeutung fiir die Textaussage und
Wirkung, auch unter Beriicksichtigung des jeweiligen gesellschaftlichen
und historischen Kontextes

Sprache (Produktion)
nur LK:
e formulieren mindlich und schriftlich unter Verwendung einer
angemessenen Fachterminologie
¢ (berarbeiten selbststandig die sprachliche Darstellung in Texten
mithilfe von Kriterien (u. a. stilistische Angemessenheit,
Verstandlichkeit, syntaktische und semantische Variationsbreite)

Texte (Rezeption)
nur LK:

in der Literatur).
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¢ interpretieren strukturell unterschiedliche dramatische und erzahlende
Texte, auch unter Berlicksichtigung der Entwicklung der
gattungstypischen Gestaltungsformen und poetologischer Konzepte

¢ erschlieBen synchrone Zusammenhange aus der Zusammenschau
literarischer Texte unter Einbezug weiterer Kontexte (u. a.
gesellschaftspolitische Hintergriinde, poetologische Konzepte,
literaturwissenschaftliche Ansatze)

¢ setzen einen literarischen Text zu anderen Texten in Beziehung (u. a.
Aussagen von Autorinnen und Autoren, literaturwissenschaftliche
Texte)

¢ analysieren komplexe pragmatische Texte (in unterschiedlichen
medialen Formaten), auch unter Beriicksichtigung der
unterschiedlichen Textfunktionen (Ausdruck, Darstellung, Appell) und
des Modus (narrativ, deskriptiv, argumentativ), vor dem Hintergrund
ihres jeweiligen gesellschaftlich-historischen Kontextes

Medien (Rezeption)
nur LK:
¢ beurteilen die Qualitat von Informationen aus verschiedenartigen
Quellen (u. a. Grad an Fiktionalitat, Seriositat, fachliche
Differenziertheit)

Vorschlage zur kognitiven Aktivierung:
e ,Aus der Sprache, aus dem Sinn?“
e lch weill die Antwort, kann sie aber nicht beschreiben ...

Schriftliche Lernerfolgsiiberpriifung: Aufgabenart lla oder Illb (ggf. IVa/IVb)
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7. Anhang

7.1 Kriterienraster zur Einteilung von E- und G-Kursen im 7. Jg. im Fach Deutsch

Grundlage sind die Kompetenzerwartungen des Kernlehrplans fiir das Ende der Doppeljahrgangsstufe 5/6. Eine

Zuordnung zum E-Niveau wird empfohlen, wenn die Kriterien Gberwiegend sicher und weitgehend selbststandig erflillt

werden, zum G-Niveau, wenn sie Uberwiegend nur mit Hilfen erfillt werden.

Bereich

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen ...

sicher /
mit Hilfen
/ nicht

Lesen — Texte
untersuchen

¢ angeleitet zentrale Aussagen mindlicher und schriftlicher Texte
identifizieren und daran ihr Gesamtverstandnis des Textes erldutern

¢ in literarischen Texten Figuren untersuchen und Figurenbeziehungen
textbezogen erlautern

¢ erzahlende Texte unter Bertlicksichtigung grundlegender Dimensionen der
Handlung (Ort, Zeit, Konflikt, Handlungsschritte) und der erzahlerischen
Vermittlung (u. a. Erzahlerfigur) untersuchen

¢ lyrische Texte untersuchen —auch unter Berlicksichtigung formaler und
sprachlicher Gestaltungsmittel (Reim, Metrum, Klang, strophische
Gliederung; einfache Formen der Bildlichkeit)

¢ in einfachen diskontinuierlichen und kontinuierlichen Sachtexten —auch in
digitaler Form — Aufbau und Funktion beschreiben

Schreiben

¢ ein Schreibziel benennen und mittels geeigneter Hilfen zur Planung und
Formulierung (u. a. typische grammatische Konstruktionen, lexikalische
Wendungen, satziibergreifende Muster der Textorganisation, Modelltexte)
eigene Texte planen, verfassen und liberarbeiten

¢ beim Verfassen eines eigenen Textes verschiedene Textfunktionen
(appellieren, argumentieren, berichten, beschreiben, erklaren,
informieren) unterscheiden und situationsangemessen einsetzen

¢ relevantes sprachliches Wissen (u. a. auf Wort- und Satzebene) beim
Verfassen eigener Texte einsetzen

Sprache untersuchen

e Wortarten (Verb, Nomen, Artikel, Pronomen, Adjektiv, Konjunktion,
Adverb) unterscheiden

¢ unterschiedliche Flexionsformen (Konjugation — Tempus, Deklination —
Genus, Numerus, Kasus; Komparation) unterscheiden

¢ grundlegende Strukturen von Satzen (Pradikat; Satzglieder: Subjekt,
Objekt, Adverbial; Satzgliedteil: Attribut; Satzarten: Aussage-, Frage-,
Aufforderungssatz; zusammengesetzte Satze: Satzreihe, Satzgefiige,
Hauptsatz, Nebensatz) untersuchen

¢ einfache sprachliche Mittel (Metapher, Personifikation, Vergleich,
klangliche Gestaltungsmittel) in ihrer Wirkung beschreiben

Richtig schreiben

¢ mittels geeigneter Rechtschreibstrategien (auf Laut-Buchstaben-Ebene,
Wortebene, Satzebene) und unter Rickgriff auf grammatisches Wissen
Texte angeleitet liberpriifen

¢ eine normgerechte Zeichensetzung fir einfache Satzstrukturen (Haupt-
und Nebensatzverknlpfung, Apposition, Aufzdhlung, wortliche Rede)
realisieren

¢ angeleitet zu Fehlerschwerpunkten passende Rechtschreibstrategien (u. a.
silbierendes Sprechen, Verlangern, Ableiten, Worter zerlegen,
Nachschlagen, Ausnahmeschreibung merken) zur Textliberarbeitung
einsetzen

Arbeitshaltung

¢ regelmaRig und aktivam Unterricht teilnehmen
¢ Aufgaben regelmalig und sorgfiltig bearbeiten
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7.2 Kriterien der Bewertung ,,Sonstige Mitarbeit”
Im Bereich der ,,Sonstigen Mitarbeit” wird beurteilt, inwieweit die Schiller*innen vor allem zu mindlichen
Beitragen im Rahmen des Unterrichtsgeschehens fahig und bereit sind. Dabei spielen Kontinuitat und

Qualitat der Beitrage eine Rolle.

Kriterien zur Beurteilung der miindlichen Leistung

Situation Fazit Note
Keine freiwillige Mitarbeit im Unterricht. Die Leistung entspricht den Note: 5-6
AuRerungen nach Aufforderung sind falsch Anforderungen nicht.
oder nur teilweise richtig. Selbst Grundkenntnisse sind so
AuRerungen sind selbst bei Nachfragen lickenhaft, dass die Mdngel eine
kaum verstandlich. Mitarbeit im Unterricht stark

erschweren.
Regelmalig freiwillige Mitarbeit im Die Leistung entspricht im Allgemeinen Note: 3-4
Unterricht. den Anforderungen.

Im Wesentlichen richtige und sprachlich
verstandliche Wiedergabe einfacher
Fakten und Zusammenhange aus
unmittelbar behandeltem Stoff.
Verknlipfung mit Kenntnissen des Stoffes
der gesamten Unterrichtsreihe.

Verstandnis schwieriger Sachverhalte und Die Leistung entspricht in vollem oder Note: 1-2
deren Einordnung in den ganz besonderem MaRe den
Gesamtzusammenhang des Themas. Anforderungen.

Erkennen des Problems, Unterscheidung
zwischen Wesentlichem und
Unwesentlichem, eigenstandige
gedankliche Leistung als Beitrag zur
Problemldsung.

Angemessene, klare sprachliche

Darstellung.
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7.3 Auswertungsanleitung Deutsch Klasse 10 (Textgrundlage: Ulla Hahn Bildlich gesprochen)

Inhaltliche Leistung

in der ersten Strophe gesteht das lyrische Ich seine Liebe.

In der zweiten Strophe wird deutlich, dass das lyrische Ich die geliebte
Person fiir sich haben mdéchte.

In der dritten Strophe schldgt diese Liebe in Hass um, das lyrische Ich
geht sogar soweit, dass es dem Geliebten Schaden zufiigen will.

Anforderungen max. erreichte
Punkte Punkte
Der Prifling
1| formuliert eine Einleitung: 6
benennt Autor, Textsorte und Titel gibt das Thema des Gedichtes
wieder.
erldutert kurz sein vorlaufiges Textverstandnis.
2 | untersucht strophenweise die Entwicklung durch das lyrische Ich z.B.: 10

3| untersucht die formale und sprachliche Gestaltung des Gedichts, 4
indem er die dullere Form des Gedichtes beschreibt:

Strophen mit je 4 Versen.

das Metrum ist unregelmafiig.

Das Reimschema ist je im zweiten und vierten Vers ein umarmender
Reim (abcb, defe, gheh).

formale und sprachliche Gestaltungsmerkmale benennt und erlautert,

in etwa:

Metaphern: Pflanzen, Wasser, Feuer. 4
Kontraste: Blume (V. 5) - Feuer (V. 7); Grund (V. 10) - Himmel (V.

12).

Klimax: von der ersten bis zur letzten Strophe. 4
Syntax: z.B. Enjambements in den Versen 1,3,5,7,9,11. 4

einfacher Satzbau, Konjunktiv.

4 | erlautert auf der Grundlage der Analyseergebnisse, wie Mittel der
formalen und sprachlichen Gestaltung die Wahrnehmung des lyrischen
Ichs verandern, indem er Bezug nimmt, auf:

Metaphern: 4
z.B. ist in der ersten Strophe von ,, wachsen” (V.1) und ,bauen” (V. 3)
die Rede, wie die Liebe durch Vertrauen und Hingabe positiv gestaltet
werden kann.

In der zweiten Strophe spricht das lyrische Ich von ,,ausgraben” (V.
5+6) und , Feuer legen” (V. 7), also von Zerstorung.

In der letzten Strophe wird von egoistischem Besitzanspruch und
Vernichtung gesprochen, ,hinabsaugen” (V. 9+10) und ,,abknallen” (V.

11+12).

Kontraste untermauern die Geflihlsschwankungen 4
Klimax von der harmonischen Beziehung Uber Eifersucht bis zum Hass 4
auf die andere Person.

Syntax 4

in der dulReren Form wird dies durch Enjambements verdeutlicht, die
sich alle zwei Verse wiederholen und den Lesefluss unterbrechen.




5| prift, welche Bedeutung der Titel ,,Bildlich gesprochen” haben kdnnte, 4

indem er erlautert,

dass das Gedicht eine grof3e Metapher ist nur in sprachlichen Bildern

die Gefiihle und Empfindungen des lyrischen Ichs ausgedriickt werden

kénnen die vielen Facetten der Liebe (Verliebtsein,

Vertrauen/Hingabe, Eifersucht und Hass/Gewalt ) nur in Bildern

vermittelt werden kénnen;

die Veranderung der Wahrnehmung des lyrischen Ichs deutet; 4

das Gedicht als einen Versuch zu deuten, sich von ehemals geliebten

Person zu befreien. 4
6 | erfillt ggf ein weiteres aufgabenbezogenes Kriterium. (max 6 Punkte) (6)

Summe inhaltliche Leistung 60

Ausdrucksvermogen / Sprachliche Richtigkeit

Anforderungen
1| Strukturiert seinen Text schlissig und gedanklich klar 6
2 | Belegt Aussagen durch angemessenes u korrektes Zitieren 4
3| Formuliert syntaktisch variabel, komplex und korrekt 6
4 | Druckt sich prazise und differenziert aus 6
5| Schreibt sprachlich richtig (Rechtschreibung, Zeichensetzung, 13

Grammatik)
6| Form 5

Summe Darstellungsleistung 40
Summe der Punkte aus inhaltlicher Leistung und Darstellungsleistung 100
Note sehr gut gut befriedigend ausreichend mangelhaft ungeniigend
Punkte 100-85 84-70 69-55 54-40 39-20 19-0
Note:

7.4 Auswertungsanleitung Deutsch Klasse 6 (Textgrundlage: Liigengeschichten und Sagen)

Inhaltliche Leistung

Bewertungskriterien max. erreichte
Punkte Punkte

1| Du beantwortest die Fragen schllssig, vollstandig, verstandlich und im 6

ganzen Satz.

Du nennst die 5 Merkmale einer klassischen Heldensage.

Du erklarst, dass eine Herkulesaufgabe eine besonders schwierige und 3

kaum zu leistende Aufgabe ist.
4 | Du erzahlst in eigenen Worten nach. 5

Du beachtest die richtige Reihenfolge der Ereignisse. 3

Du bleibst durchgehend in der richtigen Perspektive. 3

Du erzdhlst 2 oder 3 Hekulesaufgaben in angemessenem Umfang nach. 5
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Summe inhaltliche Leistung 30
Ausdrucksvermogen / Sprachliche Richtigkeit
Anforderungen
Deine Satze sind verstandlich geschrieben
2 Deine Sprache ist abwechslungsreich. Du benutzt treffende Verben 4
und Adjektive.
3 Du benutzt abwechslungsreiche Satzanfange. 3
4 Du hast die Regeln der Rechtschreibung und Grammatik eingehalten. 4
5 Du schreibst deine Nacherzahlung im Prateritum. 3
6 Du hast leserlich und sauber in dein Heft geschrieben. Fehler hast du 2
ordentlich
verbessert.
Summe Darstellungsleistung: 20
Summe der Punkte aus inhaltlicher Leistung und Darstellungsleistung 50
Note sehr Gut befriedigen ausreiche mangelha ungeniigend
gut d nd ft
Punk 50-43 42- 34-27 26-20 19 bis 10 9 bis 0
te 35
Note:
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7.5 Vereinbarungen zur ,,Sonstigen Mitarbeit” in der Sekundarstufe 2

Ich... immer oft manchmal selten
oder
nie

halte mich an die Grundregeln des Unterrichts
wie z.B. Piinktlichkeit, Vollstandigkeit des Materials,
Konzentration auf den Unterricht.

nehme am Unterricht aktiv Teil durch
selbststandiges, konzentriertes und zligiges Arbeiten.

kann verantwortungsvoll in der Gruppe arbeiten
in allen Arbeitsformen wie Unterrichtsgesprach,
Partner- und Gruppenarbeit, Prasentationen usw.

halte die Gesprachsregeln ein, wie etwa Respekt und
Fairness in der Sprache und im Umgang mit den
Beitragen anderer.

kann mich allgemeinsprachlich prazise und
angemessen ausdriicken.

bereite den Unterricht vor und nach, z.B. durch die
Erledigung der Hausaufgaben, das Lernen von
Begriffen, Definitionen usw.

dokumentiere meinen eigenen Lernprozess durch....

ab 2027/28: nutze KI-Werkzeuge verantwortungsvoll,
kennzeichne ihren Einsatz und priife ihre Ergebnisse
kritisch.

Die Mitarbeit in den drei Anforderungsbereichen des Faches

Anforderungsbereich | (Wiedergabe) immer oft manchmal selten
Ich kann... oder
nie

grundlegendes Fachwissen unter Verwendung der
Fachterminologie wiedergeben.

Informationen aus Texten darlegen (geordnet und
gewichtet).

Arbeitsergebnisse funktional und verstandlich
prasentieren.

Anforderungsbereich Il (Analyse) immer oft manch-mal selten
Ich kann... oder
nie

ein eigenes Textverstandnis nachvollziehbar
darstellen.

Texte in groRere Zusammenhange einordnen (Reihe,
Gattung, Epoche...).

das eigene Textverstandnis am Text belegen.

Inhalt und Deutung klar unterscheiden.




Anforderungsbereich Il (Reflexion, Stellungnahme)
Ich kann...

immer

oft

manchmal

selten
oder
nie

Beitrage anderer kritisch fortfihren.

weiterfihrende Ideen zu Texten entwickeln.

Texte mit anderen konstruktiv erértern.

ab 2027/28: Kl-generierte Textvorschlage kritisch
beurteilen, auch im Hinblick auf Fragen der
Autorschaft.
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